Organizadores
Danilo Passos Santos, Eliana Vianna Brito Kozma, Karin Quast,
Luiz Guilherme de Brito Arduino, Miriam Bauab Puzzo,
Rodolfo Meissner Rolando e Vania de Moraes

lll EPAVA

Encontro de Professores e Alunos do Vale

As vozes (1| I8 pa EscolA:

RELATOS DE EXPERIENCIAS NO ENCONTRO DE
PROFESSORES E ALUNOS DO VALE DO PARAIBA

@ cdUNITAU



Organizadores
Danilo Passos Santos
Eliana Vianna Brito Kozma
Karin Quast
Luiz Guilherme de Brito Arduino
Miriam Bauab Puzzo
Rodolfo Meissner Rolando
Vania de Moraes

As vozes plurais da escola:
relatos de experiéncias no Encontro
de Professores e Alunos do
Vale do Paraiba

Taubaté/SP | 2024



edUNITAU
| Diretora-Presidente: Profa. Dra. Nara Lucia Perondi Fortes

Conselho Editorial

| Pré-reitora de Extensdo: Profa. Dra. Leticia Maria Pinto da Costa

| Assessor de Difusdo Cultural: Prof. Me Luzimar Goulart Gouvéa

| Coordenadora do Sistema Integrado de Bibliotecas: Shirlei de Moura Righeti

| Representante da Pré-reitoria de Graduagao: Profa. Ma. Silvia Regina
Ferreira Pompeo de Araujo

| Representante da Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao: Profa Dra.
Cristiane Aparecida de Assis Claro

| Area de Biociéncias: Profa. Dra. Milene Sanches Galhardo

| Area de Exatas: Prof. Dra. Erica Josiane Coelho Gouvéa

| Area de Humanas: Prof. Dr. Mauro Castilho Goncalves

| Consultora Ad hoc: Profa. Dra. Adriana Lebnidas de Oliveira

Equipe Técnica
| NDG - Nucleo de Design Grafico da Universidade de Taubaté
| Coordenacgdo: Alessandro Squarcini
| Bibliotecaria: Ana Beatriz Ramos - CRB-8/6318

| Capa e diagramacgdo: Luiz Guilherme de Brito Arduino
| Fotos: Unsplash, Freepik e dos autores

Revisao: Eliana Vianna Brito Kozma
edUNITAU |

| Impressao: Eletronica (e-book)

N\ Projeto Grafico
()
N——

Sistema Integrado de Bibliotecas - SIBi/f UNITAU
Grupo Especial de Tratamento da Informacao — GETI

As vozes plurais da escola : relatos de experiéncias no encontro de

Va77 professores e alunos do Vale do Paraiba [recurso eletronico] /
organizadores Danilo Passos Santos... [et al. — Dados eletrdnicos. —
Taubaté : EdUnitau, 2024.

Formato: PDF
Requisitos do sistema: Adobe
Modo de acesso: world wide web

ISBN: 978-65-86914-92-4 (on-line)

1. Educagdo. 2. Linguagens. 3. Professores. 4. Alunos. 5. EPAVA.
|. Kozma, Eliana Vianna Brito (org.). Il. Quast, Karin (org.). IIl.
Arduino, Luiz Guilherme de Brito (org.). IV. Puzzo, Miriam Bauab
(org.). V. Rolando, Rodolfo Meissner (org.). VI. Moraes, Vania de
(org.). VII. Titulo.

CDD - 370

indice para Catalogo sistemético

Educagéo — 370
Linguagens — 400
Professores — 370.711
Alunos — 371

EPAVA — 370

Copyright © by Editora da UNITAU, 2024

Nenhuma parte desta publicacdo pode ser gravada, armazenada em sistema eletronico, fotocopiada, reproduzida por meios
mecanicos ou outros quaisquer sem autorizagdo prévia do editor.



lll EPAVA

Encontro de Professores e Alunos do Vale

LINGUISTICA APLICADA
MESTRADO

graduacao

11l EPAVA - Encontro de Professores e Alunos do Vale do Paraiba

Programa de Pds-Graduacado - Mestrado em Linguistica Aplicada da
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Conselho Editorial

Prof. Me. Danilo Passos Santos (SENAC)

Profa. Dra. Eliana Vianna Brito Kozma (UNITAU)

Profa. Dra. Karin Quast (UNITAU)

Prof. Me. Luiz Guilherme de Brito Arduino (UAM / SENAC)
Profa. Dra. Miriam Bauab Puzzo (UNITAU)

Prof. Dr. Rodolfo Meissner Rolando (UNITAU)

Profa. Dra. Vania de Moraes (UNITAU)

Comissao Cientifica

Profa. Dra. Adriana Cintra de Carvalho Pinto (UNITAU)
Prof. Me. Danilo Passos Santos (SENAC)

Profa. Dra. Eliana Vianna Brito Kozma (UNITAU)

Profa. Dra. Elisabeth Ramos da Silva (UNITAU)

Profa. Dra. Emari Jesus de Andrade (UNITAU)

Prof. Dr. Francisco Estefogo (UNITAU)

Profa. Dra. Gisele Maria Souza Barachati (UNITAU)

Profa. Dra. Karin Quast (UNITAU)

Prof. Me. Luiz Guilherme de Brito Arduino (UAM / SENAC)
Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi (UNITAU)
Profa. Dra. Maria do Carmo Souza de Almeida (UNITAU)
Profa. Dra. Maria José Milharezi Abud (UNITAU)

Profa. Dra. Miriam Bauab Puzzo (UNITAU)

Prof. Dr. Orlando de Paula (UNITAU)

Prof. Dr. Rodolfo Meissner Rolando (UNITAU)

Profa. Dra. Silvia Matravolgyi Dami&o (UNITAU)

Profa. Dra. Vania de Moraes (UNITAU)

Profa. Dra. Vera Lucia Batalha de Siqueira Renda (UNITAU)

Revisdo de Lingua Portuguesa

Eliana Vianna Brito Kozma



Sumario

Apresentacao do livro e das edicdes do EPAVA - Eliana Vianna Brito KOZMa.......cccvieviecece e 06
Criacao da Identidade Visual do EPAVA: um relato de experiéncia - Luiz Guilherme de Brito Arduino.......... 09
PARTE 01 - MULTIPLAS VOZES, MULTIPLOS SABERES 12

Eixo tematico: LITERATURA E LEITURA

A PRATICA DA LITERATURA NO ENSINO DA HISTORIA: REFLEXO E COMPARACAO NOS DIAS DE HOJE
Andreiza Valéria de Oliveira Lemos, Rachel Duarte Abdala, Ana Mel Pereira, Carolina Peixoto, Caroline de
Oliveira, Gabriel dos SANtos € HENFIQUE Val@NEE..... ettt st sa et sbessbe e 13

CA’FE COM CAMOES: SABOREANDO UM CARDAPIO DE POESIAS A PARTIR DA OBRA “SONETOS”, DE
LUIS DE CAMOES - Emiliana Angela Magalhdes e Tahis Evelin Ferreira COAINO. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseees 15

LITERATURA MARGINAL: uma abertura para o didlogo na formacdo de leitores
TR TaTI P4 R R Lo Yol =10 LY AN = 1V o T 19

MARCELO, MARMELO, MARTELO: LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA E A LINGUAGEM COMO FATOR
HUMANIZADOR - Lara OlIVEITA © SilVa. ettt sttt st sttt s s ae s b e et s sbe et e sbeesbeebessbessbesbessaeenessbesstssreeas 39

A LEITURA COMO FERRAMENTA NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA - Erika Nagay Mesquita Serejo........... 41
DIARIO DE LEITURA NO SEXTO ANO: UMA PROPOSTA DIALOGICA - Viviane Mendes Leite...........ccooevvrnnrnnnn, 44
LEITURA CIDADA: EDUCACAO QUE ATRAVESSA MUROS - Adriana Cintra de Carvalho Pinto,

Ariane Valesca de Souza Palma, Carolina Peixoto da Silva, Isabella Trindade Cunha, Sofia Salim Pereira

PROPOSTAS DIDATICAS LITERARIAS E CULTURAIS PARA DOCENTES E DISCENTES DO ENSINO MEDIO:
UMA ABERTURA A EDUCACAO LIBERTADORA - Jo&0 Vitor Rangel Miranda..........ccoocoereeneennsesneesnsseseneonnns 49

Eixo tematico: MULTILETRAMENTOS, LINGUA E LINGUAGENS

A CRIACAO DE UM JOGO COMO OBJETO LUDICO NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM - Janaina do
Carmo Lourenco, Renata Maria Monteiro Stochero e Yan Tavares Bertone...... e 52

METODOLOGIAS ATIVAS COM A UTILIZACAO DA FERRAMENTA PODCAST - Alisson Xavier Ferreira, Suza-
e e o LIRS T=1 Lo F=Te [0 T m a1 oY=1 1o TSP 56

RELATO ACERCA DA ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO PORTAL ON-LINE DE ENSINO- RPG COMO
FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES - Wallace Rocha ArMani.........cc.cooceeeeeeeeerensereesiesinenns 59

IMAGINACAO PARA O PROTAGONISMO A PARTIR DA ARTE DAS CARTAS DO DIXIT - Renata Goncalves
|22 o e Lo X =Y A= T 1 T TN T= 1) TSRO 62

USO DE PINTURAS NO ENSINO DE PRODUCAO DO GENERO DISCURSIVO MINICONTO NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE - Eduardo Pinheiro AIVes......cvvnnnnene. 67

AS MULHERES DOS ANUNCIOS PUBLICITARIOS DO JORNAL FOLHA DE SAO PAULO: UMA ANALISE DIA-
LOGICA EM SALA DE AULA - Daniele Chagas de Alvarenga e Eliana Vianna Brito KOzma........cceceevvevveiieennnn, 69



AS'RELACOES DIALOGICAS NA REPORTAGEM DE ELIANE BRUM NO LIVRO BRASIL CONSTRUTOR DE
RUINAS. UM RELATO DE EXPERIENCIA - Fernanda Carolina e Silva ROChA PiNtO.....o.ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeen. 72

UM OLHAR DO GENERO DISCURSIVO PROPAGANDA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DA
COLECAO TECENDO LINGUAGENS - Hugo Andlio da Mota @ VANIa de MOIEES......oeeeeeereeeeeeeeeeeeeeeereseeeeeesnnen 78

Eixo tematico: PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO DE PROFESSORES

A IMPORTANCIA DA EQUIPE GESTORA NO APOIO A EDUCACAO ESPECIAL-INCLUSIVA: PRODUCAO DE
RESSIGNIFICACOES COLABORATIVAS - Mércia Aparecida da Cunha Oliveira, Luciana de Oliveira Rocha Ma-

galhdes e Marta FernNanda BOAVeNtUIra SANTOS. ...ttt sttt s st e e as s b e et e sbe e s be e st e sbeetesbessbesaessreas 82
A LINGUAGEM DO CABELO: O PODER DA EXPRESSAO IDENTITARIA - Fébio Ferreira PintO.....ooevecveveeennn. 86
A REPRESENTATIVIDADE DO NEGRO NA HISTORIA - Guilherme Alves Barbosa e Suzana Lopes Salgado

[ YT OO 91
DIALOGOS CONTRA O RACISMO: PALESTRAS E DEBATES NO AMBIENTE ESCOLAR - Brayan da Silva Aze-
(V7= Lo TP 93
EXPERIENCIA: DIALOGO NO ESCURO - AlINE AIMITa MOIDACH......cveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeee s s ssssee e sesse s neeseeeeon 95

MENSAGERIA: O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS POR MEIO DA ESCRITA
DE CARTAS E BILHETES - Marilia Tereza Generoso Vieira e Yasmin Cristine Santos Rend Faria ......cccecveenee. 97

OUTRA(S) LEITURAC(S): DESVENDANDO OS SEGREDOS DO TEXTO - André Luiz dos Santos e Schneider
Y Y= TGt Do = T 100

PRATICAS DE LETRAMENTO EM COMUNIDADE INDIGENA: RELATO DE EXPERIENCIA - Ana Carla Barros
1Yo o 1 C=11 =R 104

PASSOS PARA A IGUALDADE: UMA LICAO DE INCLUSAO NA APRESENTACAO DE HISTORIA - Regina Cor-
rea de Moraes, Suzana Lopes Salgado Ribeiro, Luciana de Oliveira Rocha Magalhaes.........cccovivvieeevcesecnee 106

PRECONCEITO E ESTEREOTIPOS DESENVOLVIDOS NAS AULAS DE EDUCAGCAO FIiSICA ESCOLAR: UMA

REFLEXAO A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA - Teéfilo Antonio Maximo Pimenta........cc...coceeeverevneevorerseeneronne, 109
APRENDIZAGEM DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS HABILITE-SE JA - Jaqueline Melo Silva.................... 15
RESSIGNIFICANDO A SALA DE AULA - Calmindo de Moraes Delgado JUNIOF.......ccoeeeiieeiicis s n8
SEMENTES DA SUSTENTABILIDADE - Marilia Tereza GeneroSO VI€ira.....ccuiininiiniseiseseeseeseee s 125

PARTE 02 - A Linguagem do Corpo na Arte e na Cultura Contemporanea: Expressoes
e Representagoes 129

CATARSES ESCOLARES: IMPRESSOES JUVENIS POS-PANDEMICAS - Raquel Alberti e Vania de Moraes....131

CORPO FEMININO E A CONSTRUCAO SOCIOCULTURAL: UMA VISAO SOBRE O PADRAO DE BELEZA E A
DISTORCAO DA IMAGEM - Djuliana Themistocles Lima de Araljo € Vania de MOAres.......ccoceeovveoreeeeeseeseenenn. 136

CORPO FEMININO: NATURALISMO DO CORPO FEMININO POR MEIO DA FOTOMONTAGEM DIGITAL - Va-
[@SKa de LimMa MOUIA © VANIA 0@ MOFAES.....ei it eeeee ettt e st e ettt e st e s eteesteesteeseteesaaesabessateesaeesabeestessreesabeesssesseesareessessnnes 143

O CORPO EM MOVIMENTO, OS DESAFIOS DAS DANCAS DO TIK TOK - Naide Lopes de Morais e Vania de



PINTURA CORPORAL INDIGENA NA EDUCACAO INFANTIL: VIVENCIANDO E RESPEITANDO A DIVERSI-
DADE - Teresa Régia Araujo de Medeiros € VANIia de MOTAES.. ...ttt st et

PRATICA LITERARIA PARA ALUNOS COM DISLEXIA: JOGOS EDUCATIVOS - Thais Faustino Bezerra e Vania

LTS3 LT Y =TT TR

Y0 o1 =3 o Y o 1 e = g 12> Lo [0 = -



APRESENTACAO DO LIVRO E DAS EDICOES DO EPAVA

Eliana Vianna Brito Kozma
Universidade de Taubaté

Possui graduacdo em Letras pela Universidade Braz Cubas, graduacdo em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul, mestrado em
Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo. Atualmente é professor assistente doutor da Universidade de Taubaté e editora da
revista online Caminhos em Linguistica Aplicada. Faz parte do Conselho Editorial da Revista de Extensdo da UNITAU e é parecerista Ad
hoc da revista Bakhtiniana. Encontra-se exercendo a funcdo de Coordenadora do Programa de Pés-Graduacdo - Mestrado em Linguisti-
ca Aplicada da Universidade de Taubaté. Tem experiéncia na drea de Linguistica Aplicada, com énfase em Ensino de Lingua Materna, e
suas publicagdes versam sobre os seguintes temas: estratégias de leitura, discurso jornalistico, discurso publicitario, géneros discursivos,
linguagem midiatica, entre outros. Endereco eletronico: eliana.brito@unitau.br

E com imenso prazer que, pela primeira vez,
publicamos uma edicdo exclusiva dos relatos
de experiéncia apresentados por ocasido do lll
EPAVA - Encontro de Professores e Alunos do
Vale do Paraiba, nos dias 22 e 23 de setembro de
2023, evento promovido pelo Programa de Pods-
-Graduacdo em Linguistica Aplicada-Mestrado
da Universidade de Taubaté (UNITAU). Mas, ca-
ro(a) leitor(a), vocé deve estar se perguntando:
o que é o EPAVA? Como e quando surgiu? Qual
a sua finalidade?

O EPAVA surgiu a partir de uma inquietacao por
parte dos docentes do Mestrado em Linguistica
Aplicada da UNITAU acerca do distanciamento
gue existe entre o que acontece nas escolas, em
termos de atividades relacionadas as diferentes
linguagens, e 0 que acontece na academia, em
termos de discussdes teodricas e metodoldgicas.
Embora muitos de nossos mestrandos estejam
em sala de aula e seus projetos tenham uma
abordagem voltada para a pesquisa-a¢cao, ou
para o desenvolvimento de sequéncias didaticas
para o ensino de leitura, producdo textual e/ou

analise linguistica, entre outros enfoques, ainda
assim sentiamos a existéncia de uma lacuna: era
necessario abrir um espaco para que professo-
res, alunos e gestores da Educacdo Basica, tanto
da rede publica como da rede particular de ensi-
no ndo s6 do Vale do Paraiba, mas de quaisquer
regides de nosso Brasil, pudessem compartilhar
CONOSCO suas vivéncias, suas experiéncias de
sala de aula, para que juntos, tivéssemos a opor-
tunidade de crescimento, de amadurecimento e
de reflexdao acerca das praticas pedagdgicas que
efetivamente fazem a diferenca no dia a dia da
comunidade escolar.

Assim, em 2020, em plena pandemia, surgiram
as primeiras ideias para a realizacdo do evento
cuja primeira edicdo se concretizou em agos-
to de 2021, de maneira remota, com a temati-
ca acerca da importancia do papel dos ‘alunos e
professores como agentes de transformacao so-
cial’. A conferéncia de abertura - “Escola, alunxs
e professorxs: transformadores sociais” - foi pro-
ferida pela professora Dra. Fernanda Coelho Li-
berali, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
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Paulo, e encontra-se disponivel no link: https:// gestores/coordenadores que contemplaram, por

www.youtube.com/watch?v=I9Np6Aj2UU4 .

Figura O1 - Post de divulgagdo da conferéncia de abertura do EPAVA em 2021
Fonte: https://www.instagram.com/p/CSFBRcBLUWC/

Em agosto de 2022, a segunda edicdo do EPA-
VA teve como tematica “Linguagens da educa-
cdo transformadora: oportunidades coletivas do
bem-viver” A conferéncia de abertura - Linguis-
tica Aplicada de Resisténcia: Transgressdes, Dis-
cursos e Politica - foi proferida pelo professor Dr.
Adolfo Tanzi Neto, da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, e encontra-se disponivel no link:
https:/www.youtube.com/watch?v=S75L32e-
O5tk

Figura 02 - Post de divulga¢ao da conferéncia de abertura do EPAVA em 2022
Fonte: https://www.instagram.com/p/CfeqtlkushC/

A partir dos eventos anteriores, o Ill EPAVA, com
um enfoque voltado para a educacdo inclusiva
e equitativa de qualidade, abriu espaco para a
divulgacdo de acbdes docentes, discentes e de

exemplo, atividades artisticas, confeccdo de ma-
terial didatico, projetos experimentais envolven-
do Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, dentre
outros, com a finalidade de evidenciar o modo
pelo qual ocorre a democratizacao do saber por
intermédio das diferentes linguagens.

Com a tematica As vozes plurais na escola, a pro-
posta do Il EPAVA esteve pautada nos Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), propos-
tos pela Organizacdo das Nacdes Unidas (2015)
(ONU), ou seja, Educacado de Qualidade (ODS 4)
e Reducdo das Desigualdades (ODS 11). Assim,
ao focalizar as vozes plurais dos atores sociais na
escola, ou seja, ao ampliar as competéncias da
escola para além do ensino de conteudos curri-
culares, possibilitamos que a comunidade esco-
lar se expressasse, despertasse seu potencial e
se desenvolvesse com autonomia, criatividade e
sensibilidade a realidade do outro. A conferéncia
de abertura - “Esforcos decoloniais na educacao
linguistica critica” - foi proferida pelo professor
Dr. Kleber Aparecido da Silva, da Universidade
de Brasilia, e encontra-se disponivel no link: ht-
tps:/www.youtube.com/watch?v=wmchiNH4-DI

Essas trés edicdes do EPAVA reforcam nosso
compromisso com a abertura de espaco na aca-
demia para a Educacado Basica das redes publi-
ca e particular de ensino, de tal modo a garantir
um locus democratico de discussdes e relatos,
numa perspectiva dialdgica e decolonial, em que
se evidenciam, por intermédio das linguagens,
acdes pedagdgicas multidisciplinares que tra-
zem um impacto na vida dos docentes e discen-
tes tanto na escola como fora dela.

Assim, retomando as ideias de bell hooks (2021),
sabemos que professores, gestores, coordena-
dores que tém uma visdo de educacdo demo-
cratica admitem que o aprendizado nunca esta
confinado a uma sala de aula institucionalizada.
hooks (2021) considera que o verdadeiro educa-
dor democratico desvincula-se da falaciosa ideia
de que a universidade corporativa € um ambien-
te a parte do nosso cotidiano; esse educador, ao
contrario, “procura repensar 0 ensino como ele-
mento permanente da experiéncia de mundo e
da vida real. Quando incorporamos o conceito
de educacao democratica, passamos a enxergar
ensino e aprendizagem como constantes. Com-
partilhamos o conhecimento obtido em salas
de aula para além daquele espaco, trabalhando,
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portanto, para desafiar a concepcao de que cer-
tas formas de saber sdo sempre e somente aces-
siveis a elite” (hooks, 2021, p.81).

Ademais, em consonancia com essa perspectiva
democratica, em que se da vez e voz a comu-
nidade escolar de modo a extrapolar os muros
da escola ou os saldes ‘intocaveis’ da academia,
Freire (2013, p.125), em A sombra desta man-
gueira, defende que os educadores democrati-
cos devem fazer de tudo “em favor da criacdo de
um clima na sala de aula em que ensinar, apren-
der, estudar sdo atos sérios, demandantes, mas
também provocadores de alegria”.

Palmer (1999, p.252), por sua vez, afirma-nos
gue “quando nods, professores universitarios e
educadores democraticos, compartilhamos co-
nhecimentos fora da sala de aula, o trabalho feito
dissipa a nocdo de que ndo estamos em contato
com o mundo externo aos saldes sagrados da
academia”. Isso significa que o espaco de apren-
dizagem se torna mais inclusivo, o que nos faz
questionar constantemente para o fortalecimen-
to de nossas habilidades de ensinar. Na visao de
Palmer, a educacao é sobre empoderamento, li-
bertacdo, transcendéncia, renovacao e vitalida-
de. Em sintese: é sobre encontrar e reivindicar a
nds mesmos e nosso lugar no mundo.

Tais consideracdes respaldam, mais particular-
mente, este encontro que se propds a discutir
a producao de conhecimentos relacionados as
Linguagens, a Matematica, as Ciéncias da Na-
tureza e as Ciéncias Humanas, do Ensino Fun-
damental e do Médio, de forma colaborativa, a
partir da pluralidade do mundo contemporaneo.
Este e-book, organizado, conforme suas temati-
cas, sob a forma de relatos de experiéncias, ndo
tem o compromisso de teorizar as acdes apre-
sentadas durante o lll EPAVA. Na realidade, nos-
so objetivo é compartilhar, com o publico leitor,
independentemente de estar envolvido ou nao
com a academia, as experiéncias que aconte-
ceram no “chao da escola” e que possibilitaram
modificacdes na praxis do professor, na visdo de
mundo do aluno, no olhar do gestor/coordena-
dor. O lll EPAVA “As vozes plurais na escola” foi,
portanto, um acontecimento multidisciplinar du-
rante o qual, professores, pesquisadores, alunos,
coordenadores, bem como outros profissionais
do contexto educacional puderam divulgar e
compartilhar experiéncias, refletir sobre o papel
da linguagem para a democratizacao dos sabe-

res e, certamente, construir novos conhecimen-
tos e realidades.

Caro (a) leitor(a), que este e-book possa desper-
tar, em seu exercicio como docente e como pes-
quisador (a), novas ideias, novas praticas, novos
olhares, novas vozes que reflitam seu compro-
misso com a construcdo do conhecimento por
intermédio das diferentes linguagens.

Referéncias

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. 11.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2013.

HOOKS, bell. Ensinando Comunidade: uma pe-
dagogia da esperanca. Traducdo de Kenia Car-
doso. Sdo Paulo: Elefante, 2021. Edicdo do Kindle
(Titulo original: Teaching Commcaunity: A Peda-
gogy of Hope, 2003)

PALMER, Parker J. The Grace of Great Things:
Reclaiming the Sacred in Knowing, Teaching,
and Learning. In:GLAZER, Steven (ed.), The He-
art of Learning: Spirituality in Education. Nova
York: Tarcher Perigee, 1999, p. 15-31.

08



CRIACAO DA IDENTIDADE VISUAL DO EPAVA:

UM RELATO DE EXPERIENCIA

Luiz Guilherme de Brito Arduino

Universidade Anhembi Morumbi / Centro Universitario Senac

Doutorando em Design pela Universidade Anhembi Morumbi (UAM). Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté
(UNITAU), especialista em Comunicacdo, Semidtica e Linguagens Visuais, pelo Centro Universitario Braz Cubas Educacdo e graduado
em Publicidade e Propaganda pela Universidade de Taubaté (UNITAU). Bolsista PROSUP/CAPES/ PPG Design da Universidade Anhem-
bi Morumbi. E professor no Centro Universitario Senac nos cursos da drea de Gestdo e Negdcios. Endereco eletrdnico: Iguilherme.

br.designer@gmail.com

Introducao

A terceira edicdo do EPAVA - Encontro de Pro-
fessores e Alunos do Vale do Paraiba, organizada
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
Aplicada - Mestrado da Universidade de Taubaté
(UNITAU), foi realizada nos dias 22 e 23 de se-
tembro de 2023 de forma remota. A partir da te-
matica “As vozes plurais na escola”, o Il EPAVA se
propods a divulgar atividades docentes, das mais
diversas areas do saber, que promovam reflexdes
sobre o papel da escola, por meio das linguagens.
Para a realizacdo do evento, foi necessaria a cria-
cdo de uma identidade visual da terceira edicao,
considerando a marca criada em 2021 fazendo
algumas adaptacdes. Deste modo, a seguir, sera
relatado o desenvolvimento deste processo.

Objetivo

O presentetextoobjetivarelatar o processode de-
senvolvimento da identidade visual do |l EPAVA.

Descri¢do do projeto

A partir de algumas reunides da Comissao Or-
ganizadora do evento, composta pelos profes-
sores Danilo Passos Santos, Eliana Vianna Brito
Kozma, Karin Quast, Luiz Guilherme de Brito
Arduino, Miriam Bauab Puzzo, Rodolfo Meis-
sner Rolando e Vania de Moraes, optou-se por
uma tematica que desse voz para todos e todas
da area educacional, como alunos, professores
e gestores. Entendemos que a pluralidade, seja
ela referente as diversas areas do conhecimento,
bem como a raca, a sexualidade e as experién-
cias vivenciadas, faz parte da sociedade e pre-
cisa ser evidenciada para a construcdo de uma
sociedade que saiba conviver com as diferencas.

Materiais e métodos

Em relacdo aos materiais utilizados, na pri-
meira etapa (busca por referéncias visuais e
conceituais) para a realizacdo da identidade
visual, foram utilizados os sites Behance e Pin-
terest. J4 na segunda etapa, o momento da cria-
cdo, foi utilizado o software Adobe lllustrator.

Atividades realizadas

A primeira etapa para a criacdo da identidade
visual foi a pesquisa de referéncias visuais e con-
ceituais para o projeto. Esta etapa é de grande re-
levancia, pois ela nos permite criar um repertorio
tematico e visual para que ideias sejam pensadas
e estruturadas para a confeccdo do projeto. A se-
guir, apresento algumas referéncias inspiradoras:

Figura O1 - Projeto Kalimba (referéncia tipografica e visual)

Fonte: https://www.behance.net/gallery/171779175/Afro-1-Kalimba-I-Even-
tos-Design-I-Dancehall?tracking_source=search_projects%7Cafro

Figura 02 - Skin color didn't always designate
race or ethnicity (referéncia conceitual)
Fonte: https://br.pinterest.com/
pin/979673725169742324/
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Figura 03 - Conjunto de estudantes (referéncia visual)
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/609252655863197094/

Figura 04 - Identidade Visual da 182 edi¢ao do Seminario de Pesquisas em
Linguistica Aplicada (SEPLA) (referéncia conceitual e tipografica)
Fonte: https://www.even3.com.br/18sepla2022/

A partir das referéncias apresentadas, buscamos
trazer alguns elementos para a identidade visu-
al*, como: (1) o uso da ilustracao para represen-
tar os estudantes de diversas racas e (2) dife-
rentes tipografias para a composicdo da palavra
“plurais”, utilizando a mesma estratégia no 182
Seminario de Pesquisas em Linguistica Aplicada.
Cabe ressaltar que a marca do EPAVA, composta
por um logotipo e simbolo, traduz o conceito de
representar os professores e alunos (representa-
cdo do publico por meio do desenho) como se-
res agentivos de transformacao social e na cons-
trucao do conhecimento (representado por um
livro aberto). Fundamentado em Freire (1987),
entendemos que os sujeitos sao resultados das
relacdes sociais, as quais se manifestam na sua
linguagem. Por meio da linguagem, sobretudo do
visual, buscamos representar os conceitos quem
embasam a nossa pratica como professores.

* O conceito de identidade visual gue nos fundamentamos € o de
Strunck (2001), que define como um conjunto de elementos grafi-
cos (como o logotipo, simbolo, paleta de cores, forma, tipografia)
que irdo formalizar a personalidade visual de um nome, ideia, pro-
duto ou servico. Esses elementos “agem mais ou menos como as
roupas e as formas de as pessoas se comportarem. Devem infor-
mar, substancialmente, a primeira vista. Estabelecer com quem os
vé um nivel ideal de comunicacdo” (STRUNCK, 2001, p.57).
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Na imagem a seguir, pode ser observa-
do a marca do EPAVA criada em 2021

Figura 05 - Marca do EPAVA - Encontro de Professores e Alunos do Vale do
Paraiba
Fonte:o autor, 2021.

Retomando a identidade especifica da tercei-
ra edicdo, a paleta de cores** é justificada por
estabelecer proximidade com a marca da Uni-
versidade de Taubaté (UNITAU), obtendo como
cor predominante o azul escuro e claro. Como
cores complementares, buscamos trazer co-
res quentes (como o amarelo, laranja e vinho)
para compor a comunicacdo visual do evento.

Figura 06 - Identidade visual do III EPAVA
Fonte:o autor, 2023.

A construcdo da identidade visual foi feita
utilizando o software Adobe /llustrator, sof-
tware de vetores e especifico para criar ilus-
tracbes e identidades visuais. Assim, na fi-
gura a seguir, é possivel observar a criacdo
fazendo o uso do software mencionado:

** A cor é um elemento importante pois ela transmite sensacdes
e comunica mensagens. Goethe (2013, p.48) ressalta que as cores
sdo conceitos construidos e que “estdo sempre articuladas numa
linguagem cuja gramatica tem de levar em conta a escala croma-
tica”. Guimaraes (2000, p.12) disserta que a cor é uma “informa-
¢do visual, causada por um estimulo fisico, percebido pelos olhos
e decodificada pelo cérebro”. Em um material gréafico, a cor deve
ser pensada estrategicamente, uma vez que ela é um recurso de
linguagem nos discursos da midia (GUIMARAES, 2000).



Figura 07 - Criagdo da identidade visual do III EPAVA
Fonte:o autor, 2023.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O EPAVA é um evento académico criado com
o propodsito de permitir reflexdes sobre a pra-
tica docente, discente e gestora no ambiente
escolar. Criar a identidade visual deste even-
to € uma forma de, a partir do design gra-
fico, contribuir para a educacdo regional.

Neste sentido, destaca-se a importancia do
Design e sua funcdo social, ou seja, seu pa-
pel ético diante da comunidade e de sua res-
ponsabilidade social. O Design Social pode
ser definido como aquele que se refere ao de-
senvolvimento de um modelo social e a um
processo de design gue tenha como propo-
sito contribuir para a melhoria da qualidade
de vida, conforme salienta Fuad-Luke (2009).
Além de estar associado diretamente com as
necessidades da sociedade (como grupos de
pessoas, comunidades, individuos, cidadaos,
seres humanos), relaciona-se também a pro-
blemas de ordem social, ou seja, que envolvem
aspectos culturais, ambientais, econdmicos e
politicos além dos sociais. Esses aspectos sdo
“inerentes a condicdo humana e como todos
eles sdo produzidos por sociedade ou pelo me-
nos a sociedade tem uma responsabilidade so-
bre eles - ambiental, em ultima analise, todos
eles podem ser considerados como uma ques-
tdo social” (VEIGA; ALMENDRA, 2014, p.16).

Assim, entende-se que o trabalho de design
realizado contribui para valorizar os aspectos
sociais, culturais da comunidade educacional
local (alunos, professores e gestores) e desen-
volve um produto (o evento) que satisfaca as
necessidades reais (discussdes relevantes na
drea da educacdo), por meio das linguagens.

1
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PARTE 01- MULTIPLAS VOZES, MULTIPLOS SABERES

Eliana Vianna Brito Kozma
Universidade de Taubaté

Possui graduacdo em Letras pela Universidade Braz Cubas, graduacdo em Pedagogia pela Universidade Cruzeiro do Sul, mestrado em
Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo. Atualmente é professor assistente doutor da Universidade de Taubaté e editora da
revista online Caminhos em Linguistica Aplicada. Faz parte do Conselho Editorial da Revista de Extensdo da UNITAU e é parecerista Ad
hoc da revista Bakhtiniana. Encontra-se exercendo a funcdo de Coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo - Mestrado em Linguisti-
ca Aplicada da Universidade de Taubaté. Tem experiéncia na area de Linguistica Aplicada, com énfase em Ensino de Lingua Materna, e
suas publicagcdes versam sobre os seguintes temas: estratégias de leitura, discurso jornalistico, discurso publicitario, géneros discursivos,
linguagem midiatica, entre outros. Endereco eletronico: eliana.brito@unitau.br

Caros(as) leitores (as)

Nesta primeira parte, os relatos de experién-
cia encontram-se organizados conforme trés
amplos temas: Leitura, Literatura e Praticas de
Letramento; Multiletramentos, Lingua e Lingua-
gens; Praticas Pedagogicas e Formacao de Pro-
fessores. Esses relatos apresentados, de manei-
ra remota, durante o Ill EPAVA, por docentes,
discentes, pesquisadores e coordenadores de
varias regides do Pais, evidenciam a riqueza de
possibilidades de praticas pedagdgicas que de-
notam a expertise e a criatividade dos agentes
envolvidos nas mais diversas areas do conheci-
mento humano, nas mais variadas disciplinas.

Ndo vamos nos estender nesta apresentacdo,
visto que o titulo de cada relato ja retrata, por si
so, qual é o foco da experiéncia vivenciada por
intermédio das diferentes linguagens.
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A PRATICA DA LITERATURA NO ENSINO DA HISTORIA: REFLEXO E
COMPARACAO NOS DIAS DE HOJE

Andreiza Valéria de Oliveira Lemos
Universidade de Taubaté

Licenciada em Letras, Mestra em Literatura Portuguesa. Professora da educacdo basica no municipio de Taubaté-SP. Professora supervi-
sora do programa Multidisciplinar de Histdria e Letras do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia (PIBID) na UNITAU.
drevaleria@hotmail.com

Rachel Duarte Abdala
Universidade de Taubaté
Doutora (2013) e Mestre (2003) Em Histdria da Educacado pela Universidade de Sdo Paulo. Pds-doutora pela Universidade de S&o Pau-

lo e pela Université Paris Descartes. Coordenadora Geral do Programa de Mestrado em Desenvolvimento Humano da Universidade de
Taubaté-UNITAU. Professora colaboradora do Programa de Mestrado profissional em Educacdo da UNITAU. rachel.abdala@gmail.com

Ana Mel Pereira
Universidade de Taubaté

Graduanda do curso de Histdria da Universidade de Taubaté-UNITAU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID) na UNITAU. anamely2893@gmail.com

Carolina Peixoto
E.M.E.F.M. Prof? José Ezequiel de Souza - PIBID -UNITAU

Graduanda do curso de Letras da Universidade de Taubaté-UNITAU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na UNITAU. ca.peixotoo@gmail.com

Caroline de Oliveira
E.M.E.F.M. Prof? José Ezequiel de Souza - PIBID -UNITAU

Graduanda do curso de Letras da Universidade de Taubaté-UNITAU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na UNITAU. caroline.lucca.mendonca@gmail.com

Gabriel dos Santos
E.M.E.F.M. Prof? José Ezequiel de Souza - PIBID -UNITAU

Graduando do curso de Histéria da Universidade de Taubaté-UNITAU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID) na UNITAU. gabriel.sfreitasO26@gmail.com

Henrique Valente
E.M.E.F.M. Prof? José Ezequiel de Souza - PIBID -UNITAU

Graduando do curso de Letras da Universidade de Taubaté-UNITAU. Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na UNITAU. clemisv@gmail.com

Nimero de estudantes envolvidos: 150 estudantes Objetivo:

da rede publica de ensino

Fornecer dados e técnicas efetivas na utiliza-
cdo da literatura para abordar temas histori-
cos de maneira a gerar dinamismo em sala de
aula, alimentar o habito da leitura e incentivar
a construcao do pensamento critico individual.

Ano/Série: 9° ano do ensino fundamental

Componente Curricular: Lingua Portuguesa e
Historia
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Descricao do projeto:

Os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), elaboraram um
projeto que uniu as matérias de Histdria e Lingua
Portuguesa para relacionar o estudo da literatura,
os conteudos histéricos e como eles se comple-
mentam. Utilizando um livro ficcional como plano
de fundo, “O menino do pijama Listrado” de John
Boyne, os discentes do curso de Histéria traba-
Iharam o contexto histérico e incluiram assuntos
como bullying, discriminacao e preconceito para
debater e refletir futuramente com os alunos.
Os discentes do curso de Letras, trabalharam os
aspectos da literatura e lingua portuguesa, rea-
lizando uma atividade de retomada de concei-
tos de forma remota. Ambos trabalharam com a
formacado de pensamento critico com os alunos.

Materiais e métodos utilizados:

A metodologia utilizada foi a da pesquisa-acao,
uma vez que se tratou de pesquisa social concebi-
da e realizada cooperativamente entre os pesqui-
sadores e participantes, alunos do 9° ano. Foi uti-
lizado o livro “O menino do pijama Listrado” para
leituraemsaladeaula, textos deapoio paradebate
e atividades online para a realizacdo de um quiz.

Atividades realizadas:

A professora supervisora fez leituras interativas
do livro ficcional “O menino do pijama listrado”
de John Boyne, dentro da sala de aula, uma vez
por semana, e os bolsistas do PIBID utilizaram
dessas aulas para aprofundar a literatura, auxiliar
com contexto histérico e realizar exercicios de re-
flexdo. A escola trabalhada passou por reformas
gue levaram as aulas a serem remotas por algu-
mas semanas. Para dar andamento ao projeto, as
aulas dos bolsistas foram realizadas remotamen-
te e como forma de analise foram feitas ativida-
desinterativas de questdes (quiz) para observar e
coletar dados sobre a absorcdo e aprendizagem
dos alunos. Também introduziram discussdes so-
bre diversidade e bullying, com objetivo de criar
senso critico e empatia na socializacdo dos alu-
nos, para no futuro aprofundar e trabalhar com
aulas expositivas, debates e producdes textuais.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O projeto foi altamente impactante dentro da
sala de aula. Os alunos participaram ativamen-
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te nas aulas expositivas, trocando conhecimen-
tos, e no processo de leitura, tendo iniciativa em
pesquisar e adquirir o livro. Os bolsistas tiveram
sucesso com o objetivo de estimular o senso cri-
tico dos alunos e incentivar o habito de leitura,
além da interdisciplinaridade ter enriquecido a
formacdo de todos os bolsistas com suas expe-
riéncias e trocas simultaneas de conhecimentos.

Figura 01
Fonte: os autores

Figura 02
Fonte: os autores

Referéncias:
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CAFE COM CAMOES: SABOREANDO UM CARDAPIO DE POESIAS A
PARTIR DA OBRA “SONETOS", DE LULS DE CAMOES

Emiliana Angela Magalhaes
Universidade de Taubaté

Mestra em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté. Especialista em Linguistica Aplicada a Lingua Materna pelo Centro Univer-
sitario Geraldo Di Biase. Graduada em Letras - Licenciatura em Portugués e Literatura pelo Centro Universitario Geraldo Di Biase. E-mail:
magalhaesemiliana@gmail.com

Tahis Evelin Ferreira Coélho
Universidade de Taubaté

Mestra em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté. Especialista em Docéncia com énfase em Educacdo Especial pelo Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG). Graduada em Letras - Licenciatura em Portugués pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
E-mail: tahis.evelin@hotmail.com

Nimero de estudantes envolvidos: 45 alunos qual ocorreu durante um café poético, chamado
de “Café com Camodes”. Ainda, foram produzi-

Ano/Série: 1° ano - Ensino Médio dos cartazes digitais acerca da obra de Camoes.

Componente Curricular: Literatura Materiais e métodos utilizados:

O desenvolvimento do projeto durou um bi-
mestre, de maneira que, a cada quinze dias, as
atividades eram trabalhadas. Nesse sentido, a
proposta compreendeu os seguintes métodos:

Objetivo:

Conhecer a poética de Camobes a partir da leitura
do livro paradidatico “Sonetos”, de Luis de Ca-
moes, valendo-se da instapoesia e do booktube , | Litira de imagens e textos poéticos
a fim de aproximar os estudantes dos canones do livro “Sonetos”, de Camdes - 1 aula.
literarios, bem como proporcionar um momento Exibicido de videos do booktube - 1 aula.
de fruicdo literaria e, ainda, despertar o interesse Fruicso da musica “Monte Castelo”, de Renato

e a sensibilidade dos educandos para o universo Russo e estabelecimento de dialogo com o sone-
poetico. to “Amor é um fogo que arde sem se ver” - 1 aula.

» Socializacdo das leituras e impressdes - Ao
Descrigao do projeto: todo, foram lidos 65 sonetos, compreenden-

do leitura em sala de aula e em casa, sendo li-
O projeto, desenvolvido nas aulas de Literatu- gos cerca de 8 sonetos por semana, interca-
ra de duas turmas do 1° ano do Ensino Medio, |ando a leitura dentro de sala e em casa. Apos
teve como proposta trabalhar a obra “Sonetos”, 5 |eitura, a cada 15 dias, ocorria o comparti-
de Luis de Camdes, utilizando ferramentas di- |hamento das leituras e impressdes - 1 aula.
gitais como uma tentativa de despertar o inte- . pesquisa nainternet de instapoesias - para casa.
resse dos alunos pelos textos poéticos e, tam- . producdo de cartazes digitais - 1 aula.
bém, fomentar o desejo pela leitura de cadnones
literdrios. Para tanto, o projeto estendeu-se por
algumas semanas, sendo intercaladas aulas de-
dicadas ao seu desenvolvimento com outras
aulas voltadas para os contedudos programati-
cos da disciplina. Como culminancia, houve um
momento de declamacao de sonetos, bem como
de tecimento de comentarios acerca dos textos
poéticos lidos, constituindo uma ocasidao de tro-
cas das experiéncias de leitura dos educandos, a

Atividades realizadas:

Leitura de uma imagem relacionada ao periodo
do Classicismo, a obra “A criacdo do Homem?”,
de Michelangelo, a qual foi exibida as turmas por
meio de apresentacdo de slides. Em seguida, hou-
ve uma discussao a respeito da obra, a partir de
uma breve explanacdo da docente e das impres-
sdesdosestudantesarespeitodaobra. Paratanto,
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foram ressaltados e discutidos aspectos como os
principais ideais da Antiguidade Classica, a refe-
réncia a mitologia classica e o antropocentrismo.

Figura O1 - A criagdo do Homem, de Michelangelo
Fonte: MICHELANGELO; A criacdao do Homem; 1511; Afresco, Capela Sisti-
na, Vaticano.

Exibicdo em sala, durante uma aula, de vide-
os do booktube sobre o livro “Sonetos”, de
Camodes, a fim de introduzir e contextualizar a
obra e o autor, os quais sdo indicados a seguir.

Video 1. [UNICAMP] Sonetos de Ca-
mobes, do canal Tatianagfeltrin. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=h-

TFW3k7yY9A&t=144s. Acesso em: 23 out. 2023.

Figura 02 - [UNICAMP] Sonetos de Camdes, do canal Tatianagfeltrin
Fonte: Tatianagfeltrin, 2015.

Video 2: SONETOS SELECIONADOS | Luis de
Camodes|Resumo + Analise,do canalLeio,logoes-
crevo. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=Te6SIwr_zNM. Acesso em: 23 out. 2023.
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Figura 03 - SONETOS SELECIONADOS I Luis de Camdes I Resumo + Andlise,
do canal Leio, logo escrevo
Fonte: Leio, logo escrevo, 2019

Para essa atividade, a docente explicou que faria
a exibicdo de dois videos do booktube sobre a
obra “Sonetos” e solicitou, aos estudantes, que
se atentassem aos videos. Apds assistirem, a pro-
fessora iniciou um didlogo sobre os comentarios
dos booktubers sobre a obra de Camodes, assim
como sobre as caracteristicas da obra e do au-
tor e, ainda, da tematica, discutidas nos videos.

Fruicdo da musica “Monte Castelo”, de Renato
Russo, estabelecendo um didlogo com o soneto
“Amor é um fogo gque arde sem se ver”. Nessa
atividade, a professora exibiu, para os alunos, a
letra da musica, acompanhada da melodia, e, ao
término, solicitou que eles compartilhassem suas
impressodes. A partir de seus comentarios, expos
0 soneto selecionado e pediu para que tracas-
sem pontos em comum, estabelecendo ligacdes
entre a musica e o soneto, tendo em vista o di-
adlogo existente entre ambos. Assim, os educan-
dos, orientados pela docente, puderam analisar
ambos os textos, concluindo a reflexao proposta
por Camoes acerca do paradoxo que permeia
o sentimento do amor, paradoxo esse que se
encontra presente nos dois textos focalizados.

Leitura e discussdo a respeito da imagem pre-
sente na capa da edicdo de “Sonetos” trabalha-
da, isto é, a obra “Retrato de uma dama da corte
de Mildo”, de Leonardo DaVinci. Ao apresentar a
obra, os alunos foram convidados a descreverem
a dama da obra: suas roupas, joias e seu olhar.
Sobre o olhar, a docente pediu para os alunos
identificarem a ambiguidade presente (o olhar da
dama recai sobre aquele que contempla o qua-
dro, bem como se perde no além). Dessa forma,
o perfil da mulher da obra dialoga com o perfil fe-
minino encontrado nos sonetos de Camodes, pois
neles a mulher com quem o eu lirico estabelece



um relacionamento, ainda que apenas no olhar,
inspira uma busca alheia ao terreno (platonismo).

Figura 04 - Retrato de uma dama da corte de Mildo, de Leonardo daVinci
Fonte: DAVINCI, Leonardo; Retrato de uma dama da corte de Mildo,
1490-1495, Oleo sobre madeira, Museu do Louvre, Paris.

Leitura de poemas do livro “Sonetos”, de Luis
de Camobes, da editora Objetivo (material ado-
tado pela instituicdo escolar). A seguir, indicam-
-se os textos lidos em sala de aula, pela profes-
sora. Cabe salientar que outros poemas foram
lidos pelos estudantes fora da sala de aula.

Paginas:

26 - “Alma minha gentil, que te partiste”

49 - “Amor € um fogo que arde sem se ver”

78 - “Transforma-se o amador na cousa amada”
127 - “Mudam-se os tempos, mudam-se as von-
tades”

Para a leitura fora do espaco escolar, a docente
elaborou um planejamento de leitura para que
os educandos pudessem se organizar, o qual é
exposto a seguir.

- Planejamento de leitura:

- 8 sonetos por semana;

- Criar um didrio de bordo de leitura;

- Anotar o dia da leitura, o titulo do soneto, a te-
matica, caracteristicas que identificou (figura de
linguagem) e suas impressoes.

Socializacdo, em um momento de café poéti-
co, dos textos lidos e das impressdes e expe-
riéncias de leitura a partir da obra focalizada.

Pesquisa, na internet e em redes sociais, de
instapoesias gue apresentassem as mesmas
tematicas dos sonetos lidos, isto é, amor, des-
concerto do mundo e efemeridade do tem-

po, para serem socializadas com a turma em
uma roda de leitura. Algumas instapoesias fo-
ram selecionadas pelos alunos e apresentadas
para a turma, em uma dinamica oral, ndo ha-
vendo, assim, um registro formal desta etapa.

Producdo de cartazes digitais, a partir de alguns
sonetos de Luis de Camodes, para serem divulga-
dos em redes sociais, promovendo um compar-
tilhamento da poesia nos espacos virtuais. Tais
cartazes sao expostos na secao “Fotos e anexos”.
Impactosdoprojetonaescolae/ounacomunidade:

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Aumento do interesse, por parte dos educan-
dos, pela leitura de textos poéticos; ampliacdo
do repertdrio cultural e linguistico dos alunos;
desenvolvimento dos letramentos literdrio e
digital dos discentes; aproximacdo dos estu-
dantes aos canones literarios; e, ainda, uma
oportunidadedesocializacdodesentimentoseex-
periéncias proporcionados pelo universo poético.

Fotos e anexos:

Figura 05 - Fotografia da capa do livro lido pelas turmas
Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 06 - Fotografia da apresentacao de slides exposta para as turmas
Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Figura 07 - Fotografia do café organizado no projeto
Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 08 - Cartaz digital “Tempo é ja que minha confianca”
Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 09 -Cartaz digital “lembrete”
Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Figura 10 - Cartaz digital “Aquela triste e leda madrugada”
Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 11 - Cartaz digital “Pede o desejo”
Fonte: Elaborada pelas autoras.
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LITERATURA MARGINAL: UMA ABERTURA PARA O DIALOGO NA
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Nimero de estudantes envolvidos: 36 alunos
Ano/Série: 92 ano Ensino Fundamental

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Objetivo:

O tema do presente trabalho € a leitura do texto
literario, mais especificamente, textos da Lite-
ratura Marginal como possibilidade de trabalho
pedagdgico para o despertar do gosto pela lei-
tura do texto literario em turmas do 92 ano do
Ensino Fundamental, em especial, de escolas
publicas situadas em comunidades periféricas. A
presente proposta foi motivada pela resisténcia
dos alunos de uma turma em que lecionei, ao ha-
bito da leitura e pela dificuldade percebida por
mim em cativa-los para a leitura e deleite de tex-
tos literarios. O objetivo geral, é apresentar trés
propostas de atividades em se pretendeu suge-
rir uma experiéncia de leitura de textos literarios,
de maneira dialdgica.

Descri¢ao do projeto:

Foram apresentadas trés propostas de atividade
didatica de leitura literaria dialdégica em sala de
aula com mediacdo do professor. As propostas
de atividades serdo: 1. Didlogo entre o rap “Di-
ario de um detento”, do grupo Racionais MC’s
e o0 romance biografico “Memoadrias do Carcere”
de Graciliano Ramos. 2. Didlogo entre os po-
emas “A casa” do poeta Renan Inquérito e “A
casa” de Vinicius de Moraes. 3. Didlogo entre o
conto “Espiral” de Geovani Martins e o poema
“O medo” de Carlos Drummond de Andrade.

O qgue se propds foi uma possibilidade de lei-
tura literaria a partir da Literatura Marginal
como representacdo de contexto social dos
alunos que vivem em dareas de vulnerabili-
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dade social e o didlogo desses textos com
textos consagrados da literatura brasileira.

Materiais e métodos utilizados:

Os materiais utilizados foram os textos literarios
ja citados: “Digrio de um detento”, do grupo Ra-
cionais MC’s e o romance biografico “Memoarias
do Carcere” de Graciliano Ramos; os poemas “A
casa” do poeta Renan Inquérito e “A casa” de
Vinicius de Moraes; o conto “Espiral” de Geovani
Martins e o poema “O medo” de Carlos Drum-
mond de Andrade. A partir dos principios da
educacdo dialdgica de Paulo Freire e inspirada
pelas Tertulias Dialdgicas Literarias, foram rea-
lizados momentos de Bate-papo Literario, sob
a mediacdo da professora. Apds essas acdes
foram propostas atividades de analise de con-
teudo e forma dos textos literarios propostos.

Atividades realizadas:

Primeira proposta de atividade: Didlogo en-
tre o rap Didrio de um detento, do grupo Ra-
cionais MC’s e o romance biografico Me-
morias do Carcere, de Graciliano Ramos.

Para dar inicio a primeira acdo dialdgica da ati-
vidade proposta, o Bate-papo Literario, é inte-
ressante que os alunos tenham a letra do rap
Diario de um detento nas maos, seja impressa
ou, até mesmo em seus celulares. Como se trata
de uma letra de musica, é importante esclarecer
gue as letras de musica, em geral, e, em espe-
cial os raps, sdo consideradas poemas, ou seja,
0 gue os estudantes tém em maos é um poema.
Como se trata de um poema que recebeu uma
melodia, € uma musica, e serd bastante interes-
sante que além de ler o poema, os estudantes
também oucam a musica, uma vez que isso pode
contribuir como estratégia mnemonica para a
apropriacdo da letra. Lembrando que entre os
adolescentes das regides periféricas, o habito de



ouvir e de decorar letras de rap é muito comum.
A letra da musica também pode se facilmente
encontrada nas plataformas de musicas e apli-
cativos para smartfones, recursos aos quais os
alunos tém acesso com facilidade. Se o profes-
sor tiver recurso audiovisual na escola, podera
acessar a musica e letra em sites como o youtu-
be, cifras.com entre outros e projeta-las em sala.

Apods a leitura e audicdo, o professor mediador
propde o Bate-papo Literario, solicitando que os
alunos falem sobre suas impressdes e sentimen-
tos suscitados pela leitura do texto. Lembrando
gue nesse momento, ainda nao estamos aden-
trando nas questbes formais da literalidade do
texto e sim colhendo as impressdes e impactos
gue o texto provocou nos alunos. Nesse momen-
to, alguns alunos podem relatar experiéncias
gue tenham vivido com pais ou familiares que
tenham sido presidiarios. Podem surgir também
alguns comentarios pejorativos com relacdo aos
presididrios, como uma manifestacdo de precon-
ceitos, como por exemplo, “se tad preso, gente
boa ndo é”. Nesse momento, o professor media-
dor, devera conduzir para um debate democra-
tico, respeitador e sem juizo de valores, o que
requer sensibilidade e bom senso do professor.

Apds o Bate-papo Literario, é importante que o
professor mediador converse com os alunos acer-
ca do Massacre do Carandiru, ocorrido em 02 de
outubro de 1992, para apresentar o contexto que
inspirou seus autores a escrever a letra da mu-
sica e esclarecer que um dos autores, Jocenir, é
um sobrevivente do massacre ocorrido no com-
plexo do Carandiru. O professor pode solicitar
uma pesquisa rapida, pela internet, aos alunos
ou, se preferir, ja ter algum conteudo previamen-
te escolhido e preparado para esse momento.

Para esta, ou para qualquer uma das propos-
tas de atividades, é fundamental que ao apre-
sentar os sentidos do texto, o professor me-
diador tenha a sensibilidade de estar aberto
a ouvir as experiéncias dos alunos e envolvé-
-los, fazendo perguntas provocadoras como
algumas que serdo propostas nas atividades.

Conforme fora exposto, o trabalho com esse
texto vai focar na presenca das Figuras de
Linguagem e dos sentidos que elas dao ao
texto, o que ndo impede que outros aspec-
tos da sua composicao sejam explorados.

12 momento:
S&o Paulo, dia primeiro de outubro
De mil novecentos e noventa e dois

Oito horas da manha

Para o entendimento da primeira estrofe, o pro-
fessor deve explorar o género discursivo di-
ario, uma vez que isso se apresenta no titulo
do texto, fazendo algumas perguntas acerca
do género e conduzindo os alunos a relacio-
nar a estrutura do verso com o titulo do rap.

- Quais informagcdbes aparecem nessa estrofe?

Espera-se gue os alunos respondam, local (Sao
Paulo) e data (2 de outubro de 1992).

- O local e a data sdo caracteristicas de que gé-
nero discursivo?

Os alunos podem responder que pode ser uma
carta pessoal, um requerimento, ou um diario.

- Das opg¢des elencadas acima, qual esta relacio-
nada com o titulo do texto?

Espera-se que os alunos percebam que se trata
do inicio de um diario.

- Propor aos alunos a escrita de um didrio acerca
dos trabalhos com a literatura marginal também
pode ser uma atividade motivadora para esse
momento.

Professor e alunos chegardo a conclusdo de que
a primeira estrofe apresenta a estrutura do gé-
nero discursivo a que se propde: o diario. Indi-
ca o local, a cidade de S&o Paulo, e a data, um
dia antes do massacre. Importante retomar essa
data depois, ao final, pois o poema vai “percor-
rer” dois dias e terminar no inicio do terceiro dia.

22 momento:

Aqui estou, mais um dia

Sob o olhar sanguinario do vigia
Vocé ndo sabe como é caminhar
com a cabega na mira de uma HK
Metralhadora alemé& ou de Israel
Estracalha ladrdo que nem papel

H& nessa estrofe uma interlocucdo que aproxima
o eu-lirico, em primeira pessoa, ao leitor. O pro-
fessor deve, entado, levar o aluno a perceber essa
interlocucao que da um sentido de aproximacao
entre o eu-lirico e o leitor. Podera fazé-lo a partir
de algumas perguntas como:
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A) No verso: aqui estou, mais um dia quem fala
aqui estou?

Espera-se que os alunos percebam que é o de-
tento, a pessoa que estad escrevendo o diario. O
professor deve reforcar que podemos fazer essa
inferéncia, uma vez que o verbo estd em primei-
ra pessoa: (eu) estou. A partir dessa colocacéo,
o professor esclarece com os alunos que a pes-
soa gue fala é o eu-lirico do poema e estabelece
um combinado que, a partir dessa conceituacao,
deve-se sempre usar essa terminologia ao de-
senvolver as atividades, uma vez que assim os
alunos vao se apropriando dos conceitos adqui-
ridos.

Outra pergunta a ser feita para evidenciar a in-
terlocucéao é;:

B) Quando o eu-lirico usa o pronome vocé, com
gue ele esta falando, quem é esse vocé?

Espera-se que os alunos percebam que o prono-
me de tratamento vocé se refere ao leitor.

O professor salientara o didlogo existente, no re-
ferido trecho, entre o eu lirico e o leitor, o que
denota um tom de aproximacao entre eles.

Além dessa aproximacdo, ha duas figuras de lin-
guagem, uma personificacdo e uma comparacao
gue conferem maior dureza aos versos.

Nesse momento, o professor pode dividir a turma
em dois grupos: grupo A e grupo B, por exemplo
e entregar a cada grupo um cartdo ou uma fili-
peta com a definicdo das figuras de linguagem
personificacdo e comparacao.

De acordo com Abaurre (2008, p. 303): “em tex-
tos literarios, histdorias em quadrinhos e cartuns
é frequente observarmos a atribuicdo de carac-
teristicas humanas a animais e objetos inanima-
dos. Esse processo é denominado prosopopeia
ou personificagdo.”

Além da definicdo de personificacdo, Abaurre
(2008, p. 290) apresenta a definicdo de compa-
racdo: “A comparac¢ao (ou simile) ocorre quando
elementos de universos diferentes sao aproxi-
mados por meio de um termo especifico (como,
feito, tal qual, assim como, tal, etc.).”

O professor entrega a definicdo da figura de lin-
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guagem, uma para cada grupo, e solicita que os
alunos discutam entre si a fim de identificar no
trecho proposto a figura a eles proposta. Nes-
se momento, o professor deve andar pelos dois
grupos, acompanhando as discussdes e dando
algumas dicas e orientacdes ou fazendo pergun-
tas que leve os alunos a chegarem a compreen-
sdao do sentido das figuras nos trechos citados.

Apds as discussdes e conclusdes, cada grupo
elege um orador que devera apresentar aos co-
legas do outro grupo a definicao da figura que
Ihes foi atribuida e expor suas reflexbes e con-
clusdes. Assim, acontecerda um momento de in-
teracdo e didlogo entre os grupos menores e de-
pois de extensao ao grupo total.

Espera-se que o grupo que ficou com o cartdo da
personificacdo chegue a conclusdo de que a per-
sonificacdo estd em afirmar que a metralhadora
estracalha ladrao. Uma vez que, na linguagem do
sistema carcerario, “ladrao” € qualquer um que
esteja cumprindo pena, qualquer detento pode
ser estracalhado a qualguer momento pelo vigia,
ou agente penitenciario que tem a referida arma
nas maos: quem estracalha é o vigia fazendo uso
da metralhadora, e ndo o objeto em si a que foi
atribuida a acdo de estracalhar.

Quanto ao grupo que ficou com o cartdo da com-
paracdo, espera-se que percebam gue a compa-
racdo estabelecida estd em comparar o detento,
no caso chamado de ladrao com uma folha de
papel para realcar o infimo valor das vidas hu-
manas, dentro do presidio: estracalha ladrdo que
nem papel. Uma pessoa que esteja cumprindo
pena tem o mesmo valor de uma folha de pa-
pel. O elemento que estabelece a comparacao é
que nem, de acordo coma definicdo de Abaurre
(2008).

32 momento:
Na muralha, em pé, mais um cidaddo José
Servindo um Estado, um PM bom

Nos versos agora propostos, temos uma metoni-
mia. Nesse momento, faremos analise dos versos
para a construcao do sentido no texto e depois
chegaremos a conceituacao da figura de lingua-
gem, processo inverso ao que ocorreu no 22 mo-
mento.

O professor devera perguntar aos alunos quais
0S nomes masculinos mais comuns que eles co-



nhecem e faz uma lista desses nomes no quadro
ou numa folha de sulfitdo. Espera-se que o nome
José apareca entre os nomes citados pelos alu-
nos. Para se confirmar a recorréncia do nome
José entre os brasileiros, o professor pode pro-
por aos alunos uma breve pesquisa no site do
IBGE (censo02010.ibge.gov.br/nomes/#/ranking)
em qgue se vai verificar a frequéncia do nome
José. A titulo de curiosidade, em pesquisa no
site, na ocasido da escrita do presente trabalho,
José era o nome masculino de maior ocorréncia
no Brasil. A partir do levantamento e da cons-
tatacdo da grande ocorréncia do nome José, o
professor deverd provocar os alunos a pensarem:

- Por que usar o nome José para se referir ao
cidadao que se encontra na muralha do presidio,
servindo ao Estado?

- Serd que o nome dele é realmente José ou ele
seria s6 mais um?

- Seria esse servidor uma representante de todos
0s outros agentes penitencidrios anénimos que
servem ao Estado?

- Ndo seria esse José apenas mais um cidadao
de bem que tem a funcdo de guardar a vida dos
muitos detentos que sdo a ele confiados?

A partir dessas reflexbes o professor devera
apresentar o conceito de metonimia e levar os
alunos a perceberem que um cidadao José, ser-
vindo ao Estado constitui uma metonimia, uma
vez gue apresenta um individuo representando
a classe. Qualquer agente penitencidrio poderia
ser representado pelo José, funcionario que ser-
ve ao Estado e estd | para cumprir sua obriga-
cdo, independente de seus valores ou crencas.

O professor deve complementar mostrando que
no verso percebe-se que ha um tom de respeito
por parte do detento em relagcao ao trabalhador
que serve ao sistema.

4° momento:
Serd que Deus ouviu minha oragcdo?
Serd que o juiz aceitou apelagdo?

No trecho selecionado sera apresentada aos alu-
nos a figura de linguagem anafora, que consiste
na repeticdo de palavras no inicio dos versos.

O professor deverd chamar a tencdo do aluno
para o inicio dos versos e também o fato de que
0s versos terminam com um ponto de interroga-
¢do, caracterizando, assim questionamentos por
par parte do eu-lirico com relacdo a sua situacao
prisional.

Serd que / serd que trazem a duvida do prisio-
neiro com relacdo a sua pena, a apelacdo que o
seu advogado defensor deve ter feito ao juiz, ele
aguarda uma resposta que parece nao vir. Aguar-
da também a resposta de Deus a suas oracoes.
O juiz fica no mesmo patamar de Deus, uma vez
gue a sua vida estd em suas maos. Nem Deus,
nem o juiz ddo uma resposta, ninguém olha por
ele nagquele abandono.

A fim de fixar o conceito de anafora e o sentido
que ela da ao presente trecho, marcando as du-
vidas e angustias do eu-lirico, o professor pro-
pde aos alunos que construam um texto coletivo
com versos gue se iniciem com as palavras do
poema, seguindo a estrutura de perguntas posta
pelo eu-lirico, de modo a serem empaticos com
seus questionamentos e angustias.

Sera que...?
Sera que...?
Sera que...?

O professor pode se colocar como escriba do
texto ou solicitar que um aluno o faca. O texto
criado pelos alunos pode ser escrito no quadro
negro, uma folha de flipchart ou mesmo num
documento digital que possa ser projetado para
os alunos. E importante que os alunos vejam a
composicao coletiva que irdo fazer. Importante
também que todos os alunos tenham o registro
do texto coletivo, quer seja escrito, copiado em
seus cadernos, quer seja impresso posteriormen-
te pelo professor e entregue aos alunos.

52 momento:
Acendo um cigarro, vejo o dia passar
Mato o tempo pra ele ndo me matar

No presente trecho, a personificacdo do tempo,
marcada no verso: Mato o tempo pra ele ndo me
matar realca a dificuldade do eu-lirico de enfren-
tar os dias dentro da cadeia, é como se o tempo,
gue ndo passa, fosse capaz de mata-lo aos pou-
cos. Nesse caso, a personificacao se caracteriza
pela acdo de matar que é atribuida ao tempo.

Como os alunos, nesse momento, ja devem ter
se apropriado do conceito de personificacdo ja
visto no 22 momento, o professor pode propor
um exercicio de forma ludica, usando justamente
o tempo. O professor imprime esse trecho em
filipetas de papel sulfite com algumas linhas em
branco logo abaixo e combina com os alunos
gue vai marcar um tempo para que eles escre-
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vam nas linhas disponiveis, de que forma a per-
sonificacdo ocorre no trecho.

O professor vai, entdo marcar o tempo, num cro-
ndmetro ou mesmo no seu aparelho de celular, o
tempo ndo deve nem ser pouco, de modo que os
alunos ndo consigam se expressar pela escrita e
também ndo pode ser muito, uma vez que o con-
trole do tempo é que impde um carater desa-
fiador a atividade, considera-se que dois ou trés
minutos sejam suficientes para que os alunos ex-
pressem suas impressdes de forma escrita. De-
pois de esgotado o tempo, o professor pede aso
alunos, que levem seus papeis com a resposta
até um quadro de papel pardo ja preparado com
fitas adesivas, e colem ali as suas respostas. E
importante salientar aos alunos que ndo é neces-
sario identificar os papeis com o0s seus nomes.

Apods esse movimento, o professor promove a
leitura da escrita dos alunos, promovendo um
didlogo com a turma e fazendo os devidos es-
clarecimentos sobre a personificacdo do tempo
e os sentidos que o uso dessa personificacdo im-
prime no texto.

62 momento:

Cada detento uma méae, uma crenca
Cada crime, uma sentenca

Cada sentenca, um motivo, uma histoéria
De ldgrima, sangue, vidas e glérias
Abandono, miséria, 6dio, sofrimento
Desprezo, desilusdo, acdo do tempo
Misture bem essa quimica

Pronto: eis um novo detento

A estrofe inicia com uma anafora nos trés pri-
meiros versos, com a repeticao da palavra cada.
Cada detento... / cada crime.../ cada sentenca...
apresenta o detento com um ser Unico e ao mes-
mo como sendo apenas mais um na coletividade
do presidio.

O professor deve estabelecer um didlogo com os
alunos de modo a resgatar a anafora ja apresen-
tada anteriormente, levando-os a refletir acerca
do sentido que ela imprime ao trecho apresenta-
do. Algumas perguntas podem ser feitas, como
por exemplo:

A repeticdo da palavra cada no inicio dos trés
primeiros versos constitui uma figura de lingua-
gem? Qual? A palavra repetida dd um sentido
especial aos substantivos que antecedem?

Espera-se que os alunos percebam a individua-

lizacdo marcada para mostrar que os detentos
gue ali se encontram, apesar de serem mais um
dentro do sistema, tem a sua histdria de vida, os
seus valores, a sua familia.

Apds o resgate da anafora, o professor devera
apresentar a gradacdo que ocorre no trecho,
uma vez que, a cada substantivo que vai sendo
enumerado, cresce a gradacao das palavras e re-
alca o pesar do eu-lirico, dando forma ao conjun-
to de sentimentos, frustracdes e caracteristicas
de cada detento, e de todos, ao mesmo tempo.

Uma maneira de marcar a gradacdo presente no
trecho e evidenciar o seu efeito no texto é pro-
por uma leitura coletiva em voz alta em que cada
aluno leia um substantivo em volume crescen-
te. Para que o feito seja expressivo, o professor
deve listar os nomes de doze alunos voluntarios
e combinar que o primeiro aluno leia o verso:
Cada sentenca, um motivo, uma histdéria em vo-
lume baixo de voz. Os demais alunos deveram
ler, cada um, aumentando o volume de voz gra-
dativamente, de modo que o aluno que for ler
a expressdo acao do tempo esteja num volume
de voz ja tdo alto que a expresse como um grito.
Assim, o professor poderd explicar o efeito de
sentido que a gradacao imprime ao texto.

Como conclusao da estrofe, tem-se a sintese
marcada pelos dois pontos. Pronto: eis um novo
detento. Seguindo a atividade proposta para a
gradacado, um outro aluno, ou o primeiro podera
ler o verso em voz baixa novamente, marcando,
assim a sintese.

72 momento:
Minha palavra de honra me protege
pra viver no pais das calcas bege

Nesse trecho, temos a metonimia em que se usa
a parte pelo todo: o pais dos calca bege refere-
-se ao sistema carcerario paulista, uma vez que
em todo sistema, o uniforme dos detentos é ca-
miseta branca e calcas bege. Portanto, viver no
pais das calcas bege significa ser um detento
qgue faz parte do sistema prisional e que precisa
ter palavra de honra pra sobreviver nesse “pais”.

Para que os alunos percebam essa figura de lin-
guagem, que ja fora apresentada a eles no 32 mo-
mento, o professor precisa certificar-se de que
eles tém conhecimento sobre o uniforme que os
detentos usam no sistema prisional de S&do Pau-
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lo. Algumas perguntas podem ser norteadoras
para esse momento:

Vocés sabem porque o eu-lirico usa a expressao
pais dos calcas bege?

O qgue significa viver no pais dos calcas bege?

Os calcas bege é uma referéncia ao uniforme
dos detentos. Ao citar o uniforme para se referir
aos detentos, o eu-lirico faz uso de uma figura de
linguagem. Vocés se lembram que figura é essa?

Que outros exemplos podemos aplicar para es-
clarecer essa figura?

Espera-se que os alunos apresentem outras situ-
acdes em que se identifique a metonimia, caso
isso ndo ocorra, o professor pode apresentar,
como por exemplo, o caso que verificaremos no
nono momento.

82 momento:

Ratatatad, mais um metrd vai passar

Com gente de bem, apressada, catdlica
Lendo jornal, satisfeita, hipdcrita

Com raiva por dentro, a caminho do centro
Olhando pra ca, curiosos, é l6gico

Né&o, ndo é ndo, ndo é o zoolégico

Minha vida ndo tem tanto valor

quanto seu celular, seu computador

Nos dois ultimos veros dessa estrofe ocorre mais
um caso de comparacdo. Como essa € uma fi-
gura de linguagem que fora trabalhada anterior-
mente, o professor pode resgatar o conceito de
comparacdo com os alunos e propor que eles
identifiquem a comparacao existente no trecho e
solicitar gue completem um quadro simples com
os elementos que compdem a comparacao. Para
isso, o professor pode iniciar o dialogo, pergun-
tando:

Vocés lembram que nds ja vimos um caso de
comparacdo antes? Lembram o que é uma com-
paracao?

Espera-se que os alunos citem que essa figura
de linguagem estabelece a comparacao entre
dois elementos, estabelecendo essa compara-
cdo com um termo explicito na escrita.

O professor ird, entdo, entregar aos alunos uma
filipeta de papel, ja preparada anteriormente,
para que os alunos preencham com os elemen-
tos que compdem a comparagcao existente nos

ultimos versos da estrofe.

Minha vida ndo tem tanto
Valor quanto seu celular, seu computador

12 elemento de 22 elemento de Termo que estabelece

comparag¢ao comparag¢ao a comparacéo

Espera-se que os alunos preencham da seguinte
forma:

Minha vida ndo tem tanto
Valor quanto seu celular, seu computador

22 elemento de Termo que estabelece

comparacao

12 elemento de

comparacao a comparacao

Minha vida/ vida do
eu-lirico/ valor da
vida do detento

Seu celular, seu compu- Tanto /quanto
tador/ celular ou com-

putador

O professor vai conduzindo as acdes e respostas
do aluno até que ele chegue a conclusao de que
a comparacdo da énfase ao pouco, ou nenhum,
valor que é atribuido aos detentos.

No decorrer da estrofe, o eu-lirico relata que os
passageiros do metrd que passa proximo ao pre-
sidio olham com curiosidade pra dentro como
quem olha para os animais no zooldgico. O eu-
-lirico expressa a sua indignacdo quando afirma
que sua vida ndo tem tanto valor como um com-
putador ou um celular. Os detentos sdo, portan-
to, comparados a objetos. Sd0 menos que ob-
jetos para o sistema prisional e para as pessoas
que estdo fora dele, para a populacdo em geral
eles sdo apenas uma curiosidade.

92 momento:
Se eu trombo esse fulano, ndo tem pa, ndo tem pum
E eu vou ter que assinar um cento e vinte e um

Temos aqui mais um caso de metonimia.

O professor deve destacar o ultimo verso e ques-
tionar com os alunos se eles tém ideia do seria
assinar um cento e vinte e um. Espera-se que os
alunos digam que é uma referéncia a um artigo
do coédigo penal. Se ndo souberem, o professor
explica que ao cometer um crime, qualquer ci-
dadao assina um documento em que é especifi-
cado o artigo do cddigo penal referente aquele
crime. No caso, o artigo 121 trata de homicidio.
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A partir dessa informacdo, o professor abre o di-
alogo com os alunos, questionando:

“Assinar um cento e vinte e um” é uma figura de
linguagem gque ja vimos anteriormente, vocés sa-
beriam dizer que figura de linguagem é essa?

Espera-se que os alunos percebam se tratar de
uma metonimia, uma vez que o numero do ar-
tigo estd sendo usado para fazer referéncia ao
crime de homicidio, ou seja, dizer que vai assinar
um cento e vinte e um significa que serda respon-
sabilizado pelo crime de homicidio.

102 momento:
O ser humano é descartavel no Brasil
Como modess usado ou bombril

Nesses versos aparecem duas figuras de lingua-
gem: a comparacao e a metonimia. Esse é um
momento em que o professor pode solicitar
aos alunos que analisem os versos e descubram
quais as figuras podem ser encontradas neles. O
professor pode fazer provocacdes como:

- Vocés sabem o que € bombril? Vocés sabem o
gue é modess?

- Por que vocés acham que esses produtos fo-
ram citados?

- Que figuras de linguagem podemos identificar
nesses versos?

Para essa analise o professor pode, se quiser, uti-
lizar o quadro proposto no 82 momento.

Espera-se que os alunos percebam que a com-
paracdo marca a situacdo de descartabilidade a
gue estdo sujeitos os prisioneiros e que essa re-
lacdo da marca com o objeto também configura
uma metonimia, usada para enfatizar a descarta-
bilidade dos seres humanos no sistema prisional.
E importante o professor salientar que esses ver-
SOSs aparecem ja proximos do fim do texto e ja se
situa no dia dois de outubro, dia em que aconte-
ceu o massacre do Carandiru em que houve um
grande derramamento de sangue e 0Ss corpos
eram jogados como objetos cheios de sangue,
como os absorventes representados pela pala-
vra modess, uma vez que essa € uma marca de
absorventes femininos.

Sempre importante lembrar que as figuras de
linguagem propostas aqui sdo apenas um nor-
te para o trabalho com esse texto que traz mui-
tos sentidos além dos que foram mostrados. Em

uma aprendizagem dialdgica, professor media-
dor e alunos podem buscar e encontrar tantos
outros sentidos e ferramentas para explorar um
texto tao rico, de conteudo e de forma.

Apods a andlise e exploracdo do poema / rap, pro-
pde-se que o professor mediador faca a uma re-
lacdo dialdgica com o classico da literatura brasi-
leira Memoarias do Carcere, de Graciliano Ramos.
Uma possibilidade de abordagem para esse dia-
logismo é referéncia ao espaco dos dois textos:
o carcere. Tanto o eu-lirico do Diario de um de-
tento quanto Graciliano relatam acontecimentos,
e suas impressodes, ocorridos dentro de um pre-
sidio. Ainda que em tempos e razdes distintas. O
eu-lirico do diario relata fatos ocorridos no ano
de 1992. Graciliano Ramos, em tom confessional,
com temporalidade deslocada por volta de dez
anos, narra os fatos ocorridos quando foi preso
no inicio de 1936, no periodo repressivo do Esta-
do Novo, ou da ditadura de Vargas, como ficou
conhecido esse periodo que durou até 1945,

Outro aspecto a ser explorado é o género dis-
cursivo dos dois textos: um diario e as memo-
rias. Somente esse aspecto é oportunidade para
o professor explorar aspectos formais dos gé-
neros e explorar o local de fala dos narradores.
Enquanto o eu-lirico do diario escreve as cenas e
suas impressdes no dia em que elas acontecem,
fazendo o registro do passar dos dois dias que
descreve, o narrador das memorias comeca a es-
crever suas experiéncias e impressdes depois de
dez anos de té-las vivido.

A questao do distanciamento no tempo é um fa-
tor a ser explorado no trabalho de comparacao
entre os dois textos. Para introduzir esse aspecto
Oou para apresenta-lo aos alunos, pode-se anali-
sar e explorar o primeiro paragrafo das memo-
rias:

Resolvo-me a contar, depois de muita hesitacao, casos
passados ha dez anos - e, antes de comecar, digo os
motivos porque silenciei e porque me decido. Ndo con-
servo notas: algumas que tomei foram inutilizadas, e as-
sim, com o decorrer do tempo, ia-me parecendo cada
vez mais dificil, quase impossivel, redigir esta narrativa.
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Outro trecho pertinente para se explorar o dia-
logismo entre os dois textos propostos é o inicio
do capitulo 13, do volume Il, das memodrias de
Graciliano, em gue ele faz o seguinte relato:



Recolheram-nos, fecharam a grade, fomos arriar pelos
cantos as nossas morrinhas. Tinham espalhado no gal-
pao uma camada espessa de areia, e quando entramos,
acabavam de jogar nela baldes de agua. Supus nisso
um designio perverso: obrigavam-nos a descansar no
chdo molhado. Reconsiderei: talvez quisessem apenas
reduzir, pelo menos algumas horas, a poeira sufocante.
Recebi uma esteira nova e curta. Estendi-a no chéo, per-
to do lugar onde havia me estabelecido na véspera. [...]
Um grito e um aceno levantaram-me, aproximaram-me
do negro que fizera a chamada e ordenara a organiza-
cdo das filas.
_ O seu numero é 35.35, anunciou.

Fiquei um momento absorto, pouco a pouco me interei
da supressdo do meu nome, substituido por quatro al-
garismos.
_35.35, ndo se esqueca.

_ Estd bem.

Para analise desse trecho, por exemplo, o pro-
fessor deve propor aos alunos um didlogo refle-
Xivo acerca da questdo da anulacdo da identida-
de do detento, que € representado somente por
um numero e solicitar gue encontrem um trecho
no poema Diario de um detento em que possam
perceber a mesma sensagcao expressa pelo eu-
-lirico. Espera-se que os alunos facam algumas
relacdes e as expressem de acordo com as suas
sensacdes e que algum aluno faca o destaque
dos versos a seguir. Caso isso ndo ocorra, o pro-
fessor deve chamar a atencdo dos alunos para
0s seguintes versos. Uma vez que, também ne-
les, ha a relacdo com os numeros, no sentido de
gue o individuo dentro do sistema prisional per-
de sua identidade e passa a ser considerado um
numero para o sistema.

Naquele dia a comida veio muito ruim, de aspecto mais
desagradavel que o ordinario. No caixdo, ao pé da gra-
de, empilhavam-se os pratos - e o alimento se compri-
mia formando uma pasta onde se misturavam carne,
peixe, arroz e batatas esmagadas. Entramos na fila, pas-
SO a passo, nos avizinhamos dos faxinas ocupados na
distribuicao, recebemos a boia enjoativa e a sobremesa:
uma laranja murcha, uma banana preta, meio podre.
Afastei-me, pegando a louca imunda, a sentir nos de-
dos grdos machucados e gordura, subi os degraus de
ferro. L4 em cima, iria repetir-se a dificuldade comum
das refeicées. A falta de mesa ou cadeira, forrdvamos a
cama com jornais guardados para as tochas com que se
queimavam os percevejos.

Em seguida, o professor pedira aos alunos que
encontrem no Diario de um detento versos que
retratem a mesma tematica do trecho proposto
acima. Espera-se que o aluno identifique que a
tematica tratada no trecho apresentado é a co-
mida oferecida aos detentos e que os versos que
fazem referéncia a mesma tematica sdo os se-
guintes:

Um dia no Carandiru, ndo ele é sé mais um
Comendo rango azedo com pneumonia

Ladrdo sangue bom tem moral na quebrada
Mas pro Estado é sé um numero, mais nada
Nove pavilhdes, sete mil homens

Que custam trezentos reais por més, cada

Ha& ainda outra relacdo dialdgica possivel de ser
desenvolvida entre as duas obras. Partindo da
analise do trecho a seguir, de Memoarias do Car-
cere, o professor deve propor aos alunos que
encontrem o tema tratado pelo narrador, bem
como as suas impressdes acerca do tema abor-
dado.

Um aspecto a ser considerado € que por se tratar
de uma narrativa em tom confessional, revestida
de fatores histdricos relevantes, seria de grande
importancia se o professor de Lingua Portugue-
sa estabelecesse uma parceria como professor
de Histodria a fim de explorarem com os alunos o
contexto histdrico em que se apresentam as Me-
morias do Carcere, de Graciliano Ramos.

Enfim, muitas sdo as possibilidades de didlo-
go entre as duas obras citadas, a de Literatura
Marginal, Didrio de um detento, e a classica da
literatura brasileira Memodrias do carcere. Cada
professor poderd, a sua maneira, estabelecer as
relacbes que achar conveniente e significativa
para a turma e para os interesses dos alunos. O
importante é que as aprendizagens se deem de
maneira dialdgica, valorizando os saberes e ex-
periéncias dos estudantes.

Cabe relembrar também que nas escolas situ-
adas em periferia, em que os alunos vivem em
condicdes de vulnerabilidade social, muitos des-
ses alunos tém pais, irmaos, tios que cumprem
pena, sdo detentos e essa é uma oportunidade
de o professor acolher as experiéncias e contri-
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buicdes que esses alunos podem dar a esses mo-
mentos de interacdo dialdgica.

Segunda proposta de atividade: Dialogo entre os
poemas A casa, do poeta Renan Inquérito e A
casa, de Vinicius de Moraes.

A fim de seguir a proposta do “Bate-papo Litera-
rio”, o primeiro passo é apresentar copia impres-
sa para cada aluno e solicitar que eles facam a
leitura do poema , anotando quais suas impres-
sdes acerca do poema e quais as memoarias e
emocdes sdo suscitadas a partir da leitura.

Apds o Bate-papo Literdrio € importante salien-
tar que os aspectos formais, de conteudo e for-
ma fazem parte dos estudos de teoria literaria e
gue esses aspectos ndo invalidam as impressodes
gue eles expressaram acerca do poema*.

O primeiro momento é a leitura do texto pelo
professor mediador, demonstrando a entonacao
marcada pela pontuacao, presente e ausente, e
pelo encadeamento. E interessante que, apds a
leitura feita pelo professor, o “leitor modelo”, al-
guns alunos possam ler novamente em voz alta
para que possam ter a sensacao da leitura e de
ouvir o texto com a propria voz. Seguimos, en-
tdo, a analise, do poema, dividido em 8 partes,
apresentadas a seguir.

Ainda seguindo as diretrizes da aprendizagem
dialdgica, é importante que ao apresentar os as-
pectos de conteudo e da forma do poema aos
alunos, o professor o faca, trazendo perguntas
provocadoras, geradoras de curiosidade e de re-
flexao.

12 momento:

Liberdade e grade

Rima sé que ndo combina
Né&o casa!

Nesses versos, o professor pode explorar a rima
do primeiro verso e chamar a atencdo dos alu-
nos para a metalinguagem presente no segundo
verso. Além disso, é possivel explorar a morfolo-
gia da palavra casa e o seu sentido no verso. O
professor pode iniciar o didlogo com os alunos
fazendo as seguintes perguntas:

*o poema deve ser apresentado como na figura a fim de preservar
o formato original criado pelo autor em seu livro.

- No segundo verso, o eu-lirico afirma Rima soé
gue ndo combina, vocés conseguem identificar
arima?

- Percebem que as palavras que rimam trazem
ideias contrarias ao poema? Que ideias sdo es-
sas?

- E a palavra casa do verso Nao casa, qual é o
significado dela nesse verso?

Espera-se que os alunos percebam que a rima
estd em Liberdade e grade, terminadas em ade,
e gue essas palavras trazem uma antitese, uma
vez que grade representa oposicdo ao senti-
do de liberdade, pois o eu-lirico estd interno na
Fundacdo CASA. Além disso, o professor deve,
nesse momento, apresentar aos alunos o concei-
to de metalinguagem. De acordo com Abaurre
(2003), quando o objetivo da linguagem é falar
da propria linguagem, diz-se que predomina no
texto a funcdo da metalinguistica. Assim, marca-
-se a presenca de metalinguagem, uma vez que
a rima é um termo proprio da analise da literali-
dade do poema e é marcada pelo poeta como
recurso para dar sentido dos versos.

Com relacdo a palavra casa, o professor deve
chamar a atencdo ao fato de que ela ndo esta
posta no sentido de casa substantivo, com o sen-
tido de moradia, mas € a conjugacdo do verbo
casar para reforcar a ideia da palavra combinar.
A negacdo, expressa pela palavra ndo antes de
combina e de casa reforcam a antitese proposta
pela rima, de modo a enfatizar o sentido dado
ao0s versos.

22 momento:
M6 maméo! Fita dada, ta em casa!
De repente uma “casinha” uma cilada... caiu a casa!

Nesses versos é bastante evidente a presenca de
girias, da linguagem informal que é uma caracte-
ristica da linguagem periférica. O professor deve
iniciar o didlogo com os alunos questionando se
eles conhecem as girias que aparecem no trecho
e se sabem por que a palavra casinha aparece
entre aspas.

- O que significa a palavra “Mo6”, que inicia o ver-
so?

- Quais os significados da palavra casa, que apa-
rece duas vezes nos versos?

- O uso da expressao de repente, traz um sentido
especial aos versos?
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Espera-se que os alunos percebam que “Mo” é
uma forma contrata de maior. “Mé mamao” de-
nota facilidade. Afirma-se que o trabalho é bem
facil, € uma referéncia ao mundo do trafico, pois
gquando um traficante deseja aliciar um menor
para o trabalho no trafico de drogas, a facilida-
de é uma forma de convencé-lo a participar do
esquema proposto pelo trafico. J& a expressao
“Fita dada” é a giria para expressar que ja esta
tudo explicado e que o menor ja esta prepara-
do para encarar o trabalho ilegal. “td em casa!”
é a expressdo de que o menor ja estd na ativa,
ja estd atuando de acordo com as orientacdes
da organizacdo criminosa. “De repente”, marca
a mudanca na situacao: se tudo ia bem, houve
uma cilada e o menor foi flagrado no trafico, o
gue o levou para a Fundacdo CASA. E uma “casi-
nha” é a giria usada para uma situacao preparada
para que o menor seja apanhado em flagrante.
O mesmo individuo aliciado pelo trafico e usado
por ele, agora é flagrado e é levado pelas auto-
ridades a uma casa de reabilitacdo. Em “td em
casa!” e “caiu a casa!” hd a repeticao da palavra
no final do verso, porém com sentidos diferen-
tes, no primeiro caso, a familiaridade do menor
com o mundo do trafico e no segundo caso, no
sentido de cilada.

32 momento:
Disciplina e humildade: s§o normas da casa
Muita calma, sem estresse. a casa agradece

Para a analise desses versos, o professor deve
propor aos alunos uma busca em dicionario, fisi-
co ou online, das palavras disciplina e humildade.
Uma possibilidade de pesquisa pode ser orien-
tada pelo professor, no site https:/michaelis.uol.
com.br uma vez que o s alunos podem acessar
facilmente de seus proéprios celulares. Feita a
pesquisa, espera-se que os alunos encontrem, no
site proposto, os seguintes resultados:

5. Sentimento de inferiori-
dade.

4. Comportamento exem-
plar.

5. Area de conhecimento
ensinada ou estudada em
uma faculdade, em um co-
légio etc.; matéria.

6. Obediéncia as normas
convenientes para o bom
andamento dos trabalhos.
7. ant. Mortificagdo imposta
por ma conduta.

Disciplina Humildade

1. Virtude com que manifes-
tamos o sentimento de nos-

1. Instrug¢do, ensino e edu-
cag¢ao que a crianga recebia
do mestre. sa fraqueza.

2. Qualidade de humilde.

3. Condi¢do de quem é po-
bre.

4. Demonstra¢do de respei-
to, de submissdo aos supe-

riores.

2. Regime de submissao as
normas ditadas pelos supe-
riores.

3. Observancia estrita das
regras e regulamentos de
uma organizagcao civil ou
estatal.
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Importante dialogar com os alunos acerca dos
resultados que devem ser desconsiderados, no
caso do termo disciplina: os resultados 1 e 5 ndo
estdo ligados ao contexto do poema. E, a par-
tir do resultado da pesquisa, propor um didlogo
com os alunos que os levem a refletir sobre as
expressdes “sdo normas da casa” e “a casa agra-
dece”.

- Que casa é essa? Seria a Fundacao CASA?

Espera-se que os alunos percebam que discipli-
na e humildade, citadas como normas da casa,
podem fazer referéncia tanto ao trafico, como a
instituicdo de reabilitacdo social. Se o membro
do trafico ndo segue as orientacdes do crime or-
ganizado de forma disciplinar, dentro das suas
determinacdes, ele pode ser excluido e uma ma-
neira de fazé-lo é preparando uma cilada, “uma
casinha” ja citada nos versos anteriores.

Outro aspecto que deve ser considerado pelo
professor, em didlogo com os alunos é a presen-
ca de rima interna no verso “Muita calma, sem
estresse: a casa agradece” marcada pelo som
“esse”, Essa rima marca o sentido que a deso-
bediéncia as regras, tanto da Fundacdo CASA
quanto as do trafico, podem gerar estresse e ge-
rar desarmonia no sistema. Evidenciando que o
respeito as regras € motivo de agradecimento,
uma vez que mantém a harmonia e o funciona-
mento do sistema, seja ele qual for.

4° momento:

Casa de detencdo, Casa Grande Senzala, Casas Bahia
Casa Branca, casa de caboclo, casa propria,

Minha Casa Minha Vida

Ha, nos versos acima, sete referéncias distintas
ao termo casa, contextos e situacdes diversas de
aplicacdo da mesma palavra. Essa € uma oportu-
nidade para o professor conversar com os alunos



acerca de polissemia.

Considerando que polissemia é a multiplicidade
de sentidos que uma mesma palavra da lingua
pode apresentar , em diferentes contextos de
uso (ABAURRE, 2003) , o professor mediador
deverd propor um levantamento de ideias acer-
ca das multiplas aplicacdes da palavra “casa”, e
promover um didlogo em gque os alunos possam
manifestar seus conhecimentos e, em alguns ca-
sos, desconhecimento do uso da palavra.

- Das referéncias a palavra Casa, quais vocés co-
nhecem?

- Qual delas mais te chama mais a atencao? Por
qué?

Espera-se que os alunos se manifestem, de
modo que possam identificar cada uma das apli-
cacdes da palavra em questdo. Caso haja algum
uso gue os alunos desconhecam, caberd ao pro-
fessor esclarecer esse sentido aos alunos, bem
como mediar as colocacdes doa alunos para que
suas proposicdes sejam encaminhadas para um
esclarecimento satisfatorio de cada uso dado a
palavra dentro das expressdes em ela se encon-
tra. De modo geral, espera-se que os alunos che-
guem aos seguintes consensos, contando com a
mediacdo do professor:

“Casa de detencdo” é uma referéncia ao siste-
ma prisional, centro de reabilitacdo social, assim
como a Fundacao CASA, porém com atendimen-
to a populacao adulta.

“Casa Grande Senzala” refere-se a obra de socio-
logia do escritor e Gilberto Freyre acerca da for-
macado do povo brasileiro e da presenca do povo
negro nessa formacdo. Vale salientar que se os
alunos ndo tenham tido acesso a obra, uma par-
ceria com o professor de Historia, para desen-
volver um trabalho de analise historica e cultural
com esse texto acerca da imagem do negro na
sociedade desde a escravatura até os dias atuais.

“Casas Bahia” pode ser analisada como refe-
réncia ao consumismo, casa de comeércio e ven-
das de bens de consumo. A loja popular é vista
como icone da ilusdo da ostentacdo, uma forma
de equiparacdo com as classes dominantes, uma
vez que vende a possibilidade de comprar um
celular em 10 prestacdes, para ostentar posses,
porém assumindo dividas.

“Casa Branca” constitui uma referéncia aos Es-
tados Unidos, representacdo do poder. Contraria
ao nacionalismo, traz a ideia de que tudo que é
de fora do Brasil, € melhor.

“casa de cabocl/o” é citada como uma referéncia
a religiosidade de origem africana, como a um-
banda, por exemplo. Palavra casa escrita com le-
tra minuscula, pode ser uma denotacdo de algo
inferior, de menor importancia.

“casa propria” é uma referéncia ao sonho das
familias brasileiras, em especial da periferia, que
muitas vezes vivem em barracos sem infraestru-
tura ou em conjuntos habitacionais construidos
pelo governo.

“Minha Casa Minha Vida” é uma referéncia ao
programa de incentivo do Governo Federal para
compra de imdveis por familias de baixa renda,
contudo, nesse contexto pode ser uma exaltacao
da importancia da casa para o eu-lirico.

As variadas referéncias a palavra “casa” carre-
gam em si questdes socioldgicas pertinentes a
cultura da periferia.

52 momento:
Minha familia, minha base, meu alicerce
Minha FUNDACAOQ!

Mais uma vez, a pesquisa do significado das pa-
lavras no diciondrio se revela um recurso expres-
sivo para a elaboracdo dos sentidos das palavras
no poema. O professor deve solicitar aos alunos
que pesquisem o significado das palavras base,
alicerce e fundacéo.

base alicerce fundacao

1. Maci¢o de alve- 1. Ato ou efeito
naria que serve de fundar, de eri-
de base as pare- gir.

des de um edifi- 2.Conjunto de

1. Aquilo que su-
porta o peso de
um objeto ou lhe
serve de funda-

mento. cio; fundagao. obras necessa-
rias para susten-
2. A parte infe- 2. Escavagédo tar e assentar os

fundamentos de
uma edificacao,
bem como para

rior de um obje-
to: Esta jarra de
cristal tem uma

para assentar o
alicerce.

base muito pe- transmitir  suas

sada. cargas direta-
mente ao solo;
alicerce, base,
fundamento.
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3. Parte inferior
de uma edifica-
¢do, geralmente
abaixo da super-
ficie, que serve
de suporte a suas
paredes;
ce, fundagdo: A
base deste muro
é muito sodlida;

alicer-

ele ndo vai cair.

4. Principio fun-

3. FIG Algo que
serve de base;
fundamento:
“l..] o
ao livro e a cria-
¢do do habito
de leitura séao

acesso

essenciais para
fortalecer a nos-
sa cidadania e
também como
alicerce para ou-

tras aprendiza-

3. Ato do Esta-
do ou da inicia-
tiva privada que
lanca os funda-
mentos de uma
obra ou de uma
organizagdo que
tem por objetivo
a deter-
minado fim de

servir

utilidade publica
ou atuar em be-
neficio de uma

damental no gens” (D). comunidade.

qual se apoia um 4. A obra ou or-

raciocinio, uma ganizagdo assim

proposi¢cao ou fundada.

um sistema 5 FIG Princi-
pio, origem de

[...] alguma coisa;
criacdo, estabe-
lecimento, insti-
tuicdo.

Apds uma conversa com os alunos acerca do sig-
nificado dessas palavras, o professor devera pro-
mover um didlogo que leve os alunos a refletirem
e chegarem a consideracdes de que a familia é a
origem e o suporte para cada um dos membros
gue a compdem. Retrata uma situacao possivel e
comum entre os membros da periferia: se os fa-
miliares estdo envolvidos no crime, muito prova-
velmente os menores também se envolverdo, o
ambiente familiar pode influenciar ou determinar
o contexto de envolvimento com o mundo do
crime. Outra leitura possivel é de que a familia é
o porto seguro para onde o eu-lirico deseja vol-
tar depois de conhecer a realidade da Fundacao
CASA, e viver o afastamento familiar. Espera-se
também que os alunos considerem que a palavra
FUNDACAO aparece em caixa alta, porque pode
ser uma referéncia tanto a familia, como susten-
tacdo do eu-lirico ou a Fundacdo CASA, onde ele
se encontra. A caixa alta pode também repre-
sentar um grito de desespero, uma vez que na
linguagem literdria e digital, ela representa grito.

Outro aspecto a ser considerado no didlogo com
os alunos na andlise dos versos é a marca da pes-
soalidade, marcada pela 12 pessoa no pronome
possessivo meu/minha. Para destacar essa mar-
ca, o professor deve provocar os alunos, fazendo
as seguintes perguntas:

Nos versos aparece as palavras meu/minha...

- Quem usa essas palavras?
- De quem ¢é a familia, a base, o alicerce?

Espera-se que os alunos dialoguem e, mediados
pelo professor, percebam que essa pessoa é o
eu-lirico do poema e que € 0 mesmo menor que
foi aliciado pelo trafico, no inicio do texto, e leva-
do para a Fundacao CASA.

62 momento:

CASA, casa, casa, casa...

Tirando o “C”, fica "ASA”

Com uma asa quem sabe eu até voava, voltava

Para a analise desses versos, o professor deve
explorar o uso de caixa alta na escrita das pala-
vras, bem como a questdo do jogo de grafia e de
som utilizadas pelo poeta para dar sentido aos
Versos e ao poema, como um todo. Para a explo-
racao desses aspectos, o professor pode propor
aos alunos uma atividade ludica em que o pro-
fessor selecione algumas palavras e os desafie a
formar outras palavras suprimindo ou mudando
somente uma letra. Algumas palavras que po-
dem ser sugeridas:

Palavra indicada Palavras formadas pelos alunos

mala ala, bala, cala, fala...
canela panela, janela...
bola cola, mola, rola...

Apds a atividade ludica, o professor deve fazer
algumas perguntas para levar os alunos a refletir
sobre o sentido que o jogo de sons e letras da
aos versos:

Qual o sentido da repeticao da palavra casa?

E a palavra asa... gue sentido ela traz aos versos?
Ela tem ralacdo com voar?

Voar e voltar pra onde?

Espera-se que os alunos percebam que a repe-
ticao da palavra casa revela a saudade ou o de-
sejo do eu-lirico de voltar para a familia e deixar
a Fundacdo CASA, representada pela grafia em

caixa alta, ou que a caixa alta pode também re-
presentar um grito como expressao do desejo de
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voltar pra casa. Com relacdo ao jogo de palavras,
espera-se que os alunos percebam que tirar o
“C” da palavra casa, daria ao eu-lirico a liberdade
gue ele tanto deseja. Asa é a representacdo da
tdo desejada liberdade e voar representa o voo
de volta para casa, o retorno para a familia.

72 momento:
Casa, comida e roupa lavada, amor

Casa comigo vai, por favor?

Esses versos apresentam uma possibilidade de
trabalho com o uso da pontuacdo no sentido do
texto. Para iniciar o didlogo e analise com os alu-
nos, o professor deve leva-los a refletir sobre o
uso das virgulas no primeiro verso, perguntando:

- Qual a funcao das virgulas no verso “Casa, co-
mida e roupa lavada, amor”?

- Nas duas ocorréncias, ela tem a mesma funcéao
na estrutura sintatica do verso?

- Podemos ver sentidos diferentes no verso, de-
pendendo do uso da virgula?

Espera-se que os alunos percebam que a pri-
meira virgula foi usada para separar elementos
de mesma natureza em uma enumeracao. Ja a
segunda virgula pode ter sido usada com essa
mesma funcdo ou pode ter sido usada para se-
parar um vocativo. No primeiro caso, a palavra
amor sera considerada como um substantivo
seguindo paralelismo com os substantivos casa,
comida e roupa e representam necessidades do
eu-lirico. J& no caso de a virgula ter sido usada
para separar o vocativo, a palavra amor assume
a funcdo de vocativo e representa o interlocu-
tor do eu-lirico. Esse amor é a representacao de
uma pessoa com quem o eu-lirico deseja cons-
tituir uma nova familia, um novo lar. No caso de
ser considerado um vocativo, o professor devera
esclarecer que esse vocativo estd relacionado,
em encadeamento, com o segundo verso. Fica
evidente que o professor devera retomar o con-
ceito de vocativo com os alunos para que esse
possivel sentido dos versos seja bem compreen-
dido por todos.

82 momento:
A casa caiu!

Nesse verso isolado, formando uma estrofe de
um Unico verso, o professor deve explorar a pon-
tuacdo, marcada pelo ponto de exclamacao e a
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referéncia ao ditado popular “A casa caiu.” Para
explorar esses elementos, o professor podera fa-
zer um levantamento de ditados populares co-
nhecidos pelos alunos. O professor podera en-
tregar tiras de papel em brando e solicitar que
os alunos escrevam um ditado popular que eles
conhecam e colem essas tiras numa folha de pa-
pel pardo fixada em algum ponto da sala de aula,
de modo que todos possam ler a diversidade de
ditados que surgiram dessa atividade. O profes-
sor solicita, entdo, a alguns alunos que, volunta-
riamente, facam comentarios sobre o significado
dos ditados expostos e conduz um debate no
sentido de que os alunos percebam que os dita-
dos populares sdo representacdes da cultura de
um povo, de um determinado contexto, de uma
determinada situacdo, sdo, portanto, uma repre-
sentacdo social, cultural.

Apods esse didlogo, o professor deve promover
um novo didlogo, considerando o verso em ana-
lise, a partir de perguntas:

- Qual uma possivel relacdo do verso com o di-
tado popular?

- O sentido do ditado popular pode ser atribuido
também a esse verso? Por qué?

- O ponto de exclamacao, ao final do verso, traz
alguma diferenca ao sentido do verso?

Considerando que o ditado popular “A casa
caiu.” Significa que algo ndo acabou bem ou que
algo que estava acontecendo as escondidas foi
descoberto, espera-se que os alunos percebam
gue a expressao faz referéncia ao fato de que
a reclusdo na Fundacdo CASA foi o fim de uma
vida de ilusdo proposta ao ei-lirico no inicio do
poema. A restricdo da liberdade foi o caos ins-
talado na vida do eu-lirico. Com relagao ao uso
do ponto de exclamacao, espera-se que os alu-
nos percebam que a pontuacdo foi usada para
marcar a indignacao do eu-lirico, dando énfase
ao sentido do ditado popular dentro do contexto
proposto em todo o poema.

Finalmente, serd realizada a analise do ultimo
verso do poema, verso concreto, em formato de
casa.

Considerando que: “Intertextualidade deveria
ser a denominacdao de um tipo composicional
de dialogismo: aguele em que ha no interior do



texto o encontro de duas materialidades linguis-
ticas, de dois textos” (FIORIN, 2008, p.52), po-
demos afirmar que ha no verso concreto uma in-
tertextualidade explicita, com o poema “A casa”
de Vinicius de Morais.

Nesse momento, o professor devera apresentar
aos alunos o poema hombénimo de Vinicius de
Moraes e perguntar se alguém ja conhece o po-
ema.

E possivel que algum aluno estabeleca relac&o
com uma musica, uma vez que o poema de Vini-
cius ganhou varias interpretacdes, uma vez que
o cantor e compositor Toquinho compdés uma
musica para o poema. A partir da gravacao de
Toquinho, muitos outros intérpretes e conjuntos
musicais da MPB gravaram a musica. Retoma-se,
entdo, o poema e apresenta-se aos alunos uma
breve contextualizacdo, apresentando o livro A
Arca de Noé, que é composto por poemas infan-
tis escritos por esse autor reconhecido na lite-
ratura brasileira. Apds a breve contextualizacdo,
retoma-se a andlise do verso que encerra o poe-
ma de Inquérito.

O professor deve suscitar uma comparacdo de
sentidos entre o poema de Vinicius e o ultimo
verso do poema que estd em didlogo. Podera fa-
zé-lo perguntando aos alunos:

Os versos do poema de “A casa” de Renan In-
guérito, feito em homenagem aos menores da
Fundacao CASA tém o mesmo conteldo, o mes-
mo sentido que o poema “A casa” de Vinicius de
Moraes?

Espera-se que os alunos percebam que a ludici-
dade do poema de Vinicius deve ser contraposta
no verso de Inquérito. Se a casa de Vinicius era
engracada e cheia de esmero, apesar de sua in-
completude, a casa de Inquérito é triste e denota
uma triste realidade: 1a o eu-lirico esta sozinho,
sem seus pais, sua familia. Na Fundacdo CASA,
a perspectiva de liberdade, de sair dali, sé vai
existir guando a medida socioeducativa, imposta
pelo poder judiciario, se cumprir. O eu-lirico esta
preso entre as paredes, ausentes no poema de
Vinicius, e desenhadas pelo verso derradeiro do
poema de Inquérito.

Apos a conclusao da analise do poema “A casa”
de Renan Inquérito, o professor pode propor aos
alunos uma pesquisa acerca do poema “A casa”

de Vinicius de Moraes e proceder com a analise
de conteudo e de forma do poema considerado
um classico da literatura infantil brasileira.

Concluida a segunda proposta de atividade, sera
apresentada agora a terceira proposta de ativi-
dade, em que sera feita a analise de um conto
representante da literatura marginal.

Terceira proposta de atividade: Dialogo entre o
conto Espiral, de Geovani Martins e o poema O
medo, de Carlos Drummond de Andrade.

Ao contrario dos textos propostos anteriormen-
te, que eram poemas, Espiral € um texto em pro-
sa, € o segundo conto dos treze que compdem o
livro O sol na cabeca, de Geovani Martins. A pro-
posta dessa atividade é analisar alguns aspectos
da narrativa, a partir da perspectiva do narrador.
O tema central do conto é o medo que o nar-
rador provoca nas pessoas pelo simples fato de
ser um morador da favela, estudante de escola
publica e como esse narrador reage diante da
postura das pessoas com relacdo a ele.

Assim como nas atividades anteriores, o primeiro
passo deve ser o Bate-papo Literario, momento
em que os alunos fardo a leitura do conto e, em
uma roda de conversa, colocarao para o grupo
as suas impressdes e lembrancas evocadas pela
leitura do texto. O professor, como mediador,
deve garantir o espaco de fala para todos os alu-
nos e encoraja-los a interacdo, uma vez que nes-
se momento inicia-se a aprendizagem dialdgica.
Para a realizacao do Bate papo literario, segue o
conto na integra.

Apds o Bate papo literdrio, inicia-se a atividade
proposta:

12 momento:

Comecou muito cedo. Eu ndo entendia. Quando passei a
voltar sozinho da escola, percebi esses movimentos. Pri-
meiro com os moleques do colégio particular que ficava na
esquina da rua da minha escola, eles tremiam quando meu
bonde passava. Era estranho, até engracado, porque meus
amigos e eu, na nossa propria escola, n4o metiamos medo
em ninguém. [...] Andando pelas ruas da Gavea, com meu
uniforme escolar, me sentia um desses moleques que me
intimidavam na sala de aula. Principalmente quando pas-
sava na frente do colégio particular, ou quando uma velha
segurava a bolsa e atravessava a rua pra ndo topar comigo.
Tinha vezes, naquela época, que eu gostava dessa sensa-
¢do. Mas, como ja disse, eu ndo entendia nada do que esta-
va acontecendo.
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Para dar inicio a andlise do conto, é importante
gue o professor retome com os alunos o concei-
to de narrador personagem e de narrador ob-
servador. Como um primeiro exercicio para esse
resgate, o professor deve entregar impresso esse
trecho, o primeiro paragrafo do conto, aos alu-
nos e solicitar que eles pintem as marcas linguis-
ticas de primeira pessoa que aparecem no texto,
como 0s pronomes e os verbos. O professor po-
derd, se achar conveniente, determinar as cores
com gue os alunos devem pintar essas palavras,
por exemplo: pintar de verde os pronomes em
primeira pessoa e pintar de azul os verbos con-
jugados em primeira pessoa.

Apds os alunos terem pintado essas marcas lin-
guisticas, o professor deve chamar retomar os
conceitos de narrador observador e de narrador
personagem e questione os alunos: consideran-
do a presenca recorrente de marcas em primei-
ra pessoa, podemos afirmar que o narrador do
conto é observador ou personagem? Espera-se
gue os alunos afirmem que o conto é narrado
em primeira pessoa e, portanto, trata-se de um
narrador personagem.

Para iniciar a analise dos sentidos do texto, o
professor inicia uma acdo dialdgica com os alu-
nos, perguntando:

- O narrador comeca dizendo que ndo entendia
alguma coisa. O que ele ndo entendia?

- Ele afirma que as vezes gostava daquela sensa-
cao. Que sensacao era essa?

Espera-se que os alunos percebam que o narra-
dor em primeira pessoa comeca seu relato ja ex-
pondo que ndo entende os movimentos que vao
dar a acdo a narrativa. Faz o relato de duas situ-
acdes em gue ele provocava medo nas pessoas:
sua passagem pelo colégio particular e quando
uma velha segurava a bolsa diante dele. O que
vai trazer sentido a narrativa é o fato de ele afir-
mar gue ndo entendia porgue isso acontecia, no
entanto gostava dessa sensacdo. O narrador da
dicas, desde esse inicio, de que a sua a¢ao vai se
desenvolver em virtude dessa sensacdo de que
ele diz gostar: provocar medo nas pessoas.

22 momento:

[...] O que pouco se fala é que, diferente de outras favelas,
0 abismo que marca a fronteira entre o morro e o asfalto na
Zona Sul é muito mais profundo. E foda sair do beco, divi-
dindo com canos e mais canos o espaco da escada, atraves-

sar as valas abertas, encarar os olhares dos ratos, desviar
a cabeca dos fios de energia elétrica, ver seus amigos de
infdncia portando armas de guerra, pra depois de quinze
minutos estar de frente para um condominio, com plantas
ornamentais enfeitando o caminho das grades, e entdo as-
sistir adolescentes fazendo aulas particulares de ténis. E
tudo muito préximo e muito distante. E quanto mais cres-
cemos, maiores se tornam oS muros.

No segundo paragrafo, o narrador apresenta o
abismo social que existe entre a sua realidade na
favela e a que ele vé nos condominios da zona
sul. Para conduzir os alunos a perceber essas
diferencas, o professor pode propor aos alunos
gue construam um gquadro comparativo com as
expressdes que descrevem as imagens da favela
e as expressdes que descrevem as imagens da
zona sul.

O quadro comparativo poderd ser composto da
seguinte forma:

Imagens do morro Imagens da zona sul

Espera-se que os alunos preencham o quadro
com as ideias apresentadas, ou proximas a elas:

Imagens do morro Imagens da zona sul

Dividir as escadas com canos
(armas)

Presen¢a de condominios
Plantas ornamentais enfeitan-
Atravessar valas abertas
Encarar os olhares dos ratos
Ver amigos de infancia com

do as grades
Adolescentes jogando ténis

armas de guerra

Apds a composicdo do quadro comparativo, o
professor podera apresentar aos alunos o con-
ceito de antitese e mostrar que o narrador des-
creve uma série de situacdes vividas por ele na
favela para salientar a contradicdo que ele verifi-
ca ao chegar do outro lado da cidade. A antitese,
gue da sentido as suas impressdes, € marcada
no texto quando ele afirma que “é tudo muito
proximo e muito distante.” A percepcdo da desi-
gualdade social pode ser ainda mais dura do que
a propria pobreza (GARBAYO, 2020, p. 245).

Assim, o narrador demonstra a sua indignacao
quando afirma que “..quanto mais crescemos,
maiores se tronam os muros.” Ou seja, a percep-
cdo e a indignhacdo com as desigualdades vao
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aumentando na medida que ele vai crescendo,
se tornando adulto.

32 momento:

Nunca esquecerei minha primeira perseguico. [...]
Passado o turbilhdo, fiquei com nojo de ter ido tdo longe,
L.d

Por mais que as vezes me parecesse loucura, sentia que ndo
poderia parar, ja que eles ndo parariam. As vitimas eram di-
versas: homens, mulheres, adolescentes e idosos. Apesar da
variedade, algo sempre os unia, como se fossem todos da
mesma familia, tentando proteger um patriménio comum.

Do terceiro ao sexto paragrafos, o narrador rela-
ta como aconteceu a sua primeira perseguicao e
Ccomo isso o deixou, a0 mesmo tempo, com uma
boa sensacdo e com mal-estar. A partir desse re-
lato, o narrador apresenta um possivel sentido
para o titulo do conto. A fim de que se estabele-
ca uma relacdo de sentido entra as sensacdes do
narrador e o titulo do conto, o professor devera
reler os trés paragrafos com os alunos e estabe-
lecer um didlogo a partir das seguintes questdes:

- Quais as sensac¢cdes do narrador quando ele
narra o inicio das suas perseguicdes?

- Quem eram as suas vitimas? O que elas tinham
em comum?

- Vocés sabem o que um espiral? Por que razao
o conto pode ter esse nome?

Espera-se que os alunos cheguem ao consenso
de que o narrador se sente mal por suas perse-
gui¢cdes, mas, ao mesmo tempo, a sensacdo de
provocar medo nas pessoas era prazerosa e ele
N&0 consegue parar e segue suas perseguicoes.
As suas vitimas ndo tinham um perfil definido,
mas o narrador apresenta uma caracteristica co-
mum a todas elas: elas tentam proteger um pa-
triménio comum.

Considerando que uma das possiveis definicdes
de espiral é “a sucessdo crescente ou indefini-
da de acontecimentos”, espera-se que os alunos
percebam que o fato de o narrador se sentir mal
€ ao mesmo tempo sentir prazer nas suas perse-
guicdes e continuar realizando-as pode ter rela-
¢do de sentido com o titulo do conto.

42 momento:

Com o passar do tempo essa obsessdo foi ganhando forma
de pesquisa, estudo sobre relacbes humanas. Passei entdo a
ser tanto cobaia quanto realizador de uma experiéncia. Co-
mecava a entender com clareza meus sentimentos, decifrar
0s codigos dos meus instintos. No entanto, a dificuldade de
entender reacées das minhas vitimas foi se mostrando cada
vez maior. S80 pessoas que vivem num mundo que eu ndo

conheco. Sem contar que o tempo que tenho para analisa-
-las frente a frente é curto e confuso, ja que preciso atuar
simultaneamente. Percebendo isso, cheguei a conclusdo de
que precisaria me concentrar num unico individuo. [...]

N&o foi nada facil encontrar essa pessoa. Me perdia entre
as personalidades, ndo conseguia escolher. Tinha medo. [...]
Mario é o nome dele.

Dando sequéncia a narrativa, o narrador deixa
claro que tem uma obsessdo. Nesse momento,
o professor pode propor um didlogo para de-
senvolver questdes relacionadas a sequéncia de
acoes do narrador, por exemplo:

- O narrador deixa claro que tem uma obsessao.
Que obsessao é essa?

- O narrador afirma que passa a fazer uma pes-
quisa, o que ele pretendia descobrir com a sua
pesquisa?

- O narrador resolve, entdo, escolher uma uUnica
vitima. Quem ele escolhe e por qué?

- Qual é o nome da vitima escolhida?

A partir desses questionamentos, espera-se que
os alunos percebam que o narrador deixa cla-
ro gue tem uma obsessdo: perseguir as pessoas
passa a ser, entdo, uma maneira que o narrador
encontrou para entender porque aquele feno-
meno acontecia, ja que ele ndo entendia porque
as pessoas sentiam medo diante da sua presen-
ca, simplesmente porque elas vivem num mun-
do desconhecido pra ele. Escolher uma pessoa
e comecar a investigar a razdo de tais reacdes
foi o proximo passo e o que da a sequéncia das
proximas acdes na narrativa.

Mario foi o escolhido pelo narrador, uma vez que
ao se deparar com ele na rua, levantou os bracos
como quem reage a um assalto. Isso fez com que
o narrador o escolhesse para ser sua vitima.

Aspecto interessante de ser verificado é que o
narrador ndo tem nome, em todo conto, ja a sua
vitima de perseguicdo tem um nome: Mario. A
auséncia do nome do narrador retrata o des-
Caso com as pessoas que vivem na periferia, a
margem da sociedade, eles sdo apenas mais um,
ndo tem identidade. Ja a vitima, que é um mo-
rador da Zona Sul tem seu nome revelado, sua
individualidade, respeito e identidade. Essa dife-
renca de identidade entre as personagens revela
o sentido de desigualdade, o abismo social que
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existe entre as personagens. Mario existe peran-
te a sociedade.

52 momento:

Durante o primeiro més, forcei nosso encontro muitas ve-
zes. Em algumas ele ficou intimidado com minha presenca,
em outras parecia ndo notar ou ndo se importar. Eu ficava
me perguntando quando é que ele daria conta de minha
existéncia. Trés meses. Até o dia em que li em sua expres-
sdo o horror da descoberta. Muita coisa mudou depois dis-
so. Mario passou a ser outra pessoa. Sempre preocupado,
olhando em volta. Eu observava. As vezes o perseguia cla-
ramente, via sua tensao crescer, até quase explodir. Entao
parava, entrava em algum lugar, fingia naturalidade.
Chegamos ao momento presente. Passei uns dias rondando
um pouco mais de perto de sua casa. 0 que antes era privi-
legio, morar perto do trabalho, virou um dos seus maiores
motivos de preocupacdo. Ele tentava me despistar dando
voltas pelos quarteirbes, mas seu esforco era inutil, ja que
ha bastante tempo eu sabia onde ficava seu apartamento.
Foram dias complicados para ambas as partes, eu sentia
que dava um passo definitivo, sé ndo tinha certeza de onde
me levaria esse caminho. Até que entramos na jogada final.
Comecei a segui-lo, como das outras vezes, hum lugar pro-
Ximo a sua casa. Mas dessa vez ele ndo fez questao de me
despistar, pelo contrério, pegou o caminho mais rapido até
0 apartamento. Suava pelas ruas, a cara vermelha. Também
eu tremia diante das possibilidades de desfecho.

O narrador descreve momentos de tensdo en-
tre ele e Mario, durante os trés meses em que
aconteceu a perseguicdo com frases curtas, mar-
cando cada acdo, ora com naturalidade, ora com
grande tensdo. Nesse momento de tensdo do
enredo em gue o narrador e sua vitima constro-
em cenas de acdo, o professor deve propor aos
alunos a construcdo de um quadro de acdes para
visualizar as acdes das personagens:

Acdes do narrador Acdes de Mério Acdes de ambos

Espera-se que os alunos preencham o quadro da
seguinte forma:

Acodes do narrador Acodes de Mario AcoOes de ambos

forcei nosso encontro mui-
tas vezes;

Eu ficava me perguntan-
do quando é que ele daria
conta de minha existéncia;
li em sua expressdo o hor-
ror da descoberta.

Eu observava.

As vezes o perseguia cla-
ramente, via sua tensdo
crescer, até quase explodir.
Entdo parava, entrava em
algum lugar, fingia natura-
lidade.

Passei uns dias rondando
um pouco mais de perto
de sua casa.

eu sentia que dava um pas-
so definitivo;

Comecei a segui-lo, como
das outras vezes, num lu-
gar proximo a sua casa.
Também eu tremia diante
das possibilidades de des-
fecho.

Em algumas ele ficou in-
timidado com minha pre-
senca, em outras parecia
ndo notar ou n&do se im-
portar.

Mario passou a ser outra
pessoa.

Sempre preocupado,
olhando em volta.

Ele tentava me despistar
dando voltas pelos quar-
teirdes.

Mas dessa vez ele néo fez
questdo de me despistar,
pelo contrario, pegou o
caminho mais rapido até o
apartamento.

Suava pelas ruas, a cara
vermelha

Chegamos ao momento
presente.

Foram dias complicados
para ambas as partes.

Apds a selecdo das cenas descritas, espera-se
gue os alunos percebam, que as acdes levam o
leitor, em gradacédo, a se deparar como o medo
de ambos: o medo que Mario sentia de seu per-
seguidor, sem entender o que estava acontecen-
do, e o medo do narrador que ndo sabe como
sua experiéncia pode acabar. Ambos sdo movi-
dos pela sensacdo de medo que os domina.

62 momento:

Alguns minutos depois apareceu Mario, completamente
transtornado, segurava uma pistola automatica. Sorri pra
ele, percebendo naquele momento que, se quisesse con-
tinuar jogando esse jogo, precisaria também de uma arma
de fogo.

Chegando ao desfecho do conto, o narrador
descreve a cena, citando um jogo. Esse serd
um bom momento para dialogar com os alunos
sobre o0 jogo da perseguicdo que acontece em
todo o conto. As questdes a seguir podem nor-
tear esse ultimo didlogo:

Que jogo é esse citado pelo narrador no desfe-
cho do conto?

A arma de fogo citada nesse desfecho pode ter
alguma representacao especial?

Apods o debate dialdgico, espera-se que os alu-
nos percebam que o desfecho do conto revela
ao narrador que sua experiéncia de perseguicao,
a que ele chama, nesse momento, de jogo nao
tera fim. Essa acado revela que para gue os jovens
da periferia possam jogar o jogo social, eles tém
que se dispor ao que o sistema lhes impde: ou se
submetem as regras impostas pelas classes do-
minantes ou cedem ao crime, representado, no
desfecho do conto pela arma de fogo.

Concluida a analise do conto e acolhidas as per-
cepgdes e impressdes dos alunos acerca do con-
to Espiral, chega o momento de apresentar a
eles o poema O Medo, de Carlos Drummond de
Andrade e fazer o didlogo entre os textos.

O conto Espiral revela a subjetividade de um ga-
roto que vive entre o prazer e a indignacao de
causar medo nas pessoas que lhe sdo diferentes.
Ja o poema O Medo, apresenta uma situacdo so-
cial, politica em que todos estdo submetidos a
sensacao de medo. O poema foi escrito em um
contexto mundial de conflito e de opressao - a
Segunda Guerra Mundial - e, no Brasil, acontecia
a ditadura do Estado Novo.
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Mais uma vez, uma parceria como professor de
Historia serd uma oportunidade para entender
o contexto histdrico social em que o poema foi
escrito e facilitard interpretacdes e analises dos
versos de Drummond em didlogo com o conto
de Giovani Martins.

Esse momento serd uma oportunidade de aco-
Iher os medos e as incertezas dos alunos, em
especial no que diz respeito a suas expectativas
pessoais, sociais, politicas.

A estrofe a seguir pode ser o passo inicial para as
interacdes dialdgicas acerca do medo que per-
passa os dois textos:

E fomos educados para o medo.
Cheiramos flores de medo.
Vestimos panos de medo.

De medo, vermelhos rios
vadeamos.

O professor pode demonstrar elementos do co-
tidiano presentes nos versos, como as flores, as
roupas, representadas pelo termo panos, rios,
todos dominados pelo medo que pairava entre
as pessoas daquele contexto histdrico, pessoas
viviam os horrores da guerra e de uma ditadura.
Era esse mesmo sentimento de que medo domi-
nava as pessoas que se deparavam com o nar-
rador de Espiral, pelo simples fato de ele ser um
morador da periferia, ele era um estrangeiro na
zona sul:

O medo, com sua fisica,
tanto produz: carcereiros,
edificios, escritores,

este poema, outras vidas.

Nessa estrofe, o eu-lirico do poema afirma que
o medo tem a capacidade de produzir pessoas,
construcdes, poemas e vidas. O medo foi capaz
de produzir no narrador de Espiral sensacdes e
o desejo de perseguicdo por pessoas que nutri-
ram, por alguma razao, esse sentimento por ele.
O medo de Geovani Martins criou sensacoes e
perseguicdes, ja o medo de Drummond foi o
produto de sensacdes e perseguicdes criadas
pela guerra e pela ditadura.

Outra estrofe que pode ser explorada é a seguin-
te:

Fiquei com medo de ti,
meu companheiro moreno,
De nds, de vos: e de tudo.

Estou com medo da honra.

Nesta estrofe, o eu-lirico estabelece interlocu-
¢do com um companheiro a quem ele atribui a
caracteristica de ser moreno. O professor pode
abrir um momento de didlogo com seus alunos,
propondo perguntas que os levem a pensar so-
bre a questdo racial no Brasil e sobre a presenca
de maioria negra nas periferias. Fazendo a rela-
cdo como conto de Geovani Martins, o professor
pode também levantar a hipoétese de que o nar-
rador de Espiral seria um garoto negro. Espera-se
gue os alunos percebam que esta é uma questéo
ndo explicita no conto. A respeito da questdo da
cor do narrador em Espiral, Pilao afirma que:

Os personagens teriam cor? Apesar de ser esse
um aspecto fundamental em uma sociedade ra-
cista como a brasileira, isso ndo esta evidencia-
do pelo autor; o leitor pode supor que Mario é
branco e o narrador é negro, mas fica a pergunta:
tal suposicdo ndo seria uma leitura pré-concebi-
da sobre os moradores das periferias? (PILAO,
2020, p. 148-149).

A partir das colocacdes dos alunos, o professor
pode encaminhar o didlogo trazendo as ques-
tdes propostas por Pilao (2020), na citacdo aci-
ma.

Mais uma estrofe que pode ser explorada pelos
alunos, com a proposicdo e mediacdo do profes-
sor é:

Adeus.: vamos para a frente,
recuando de olhos acesos.
Nossos filhos tdo felizes...
Fiéis herdeiros do medo,

Considerando que a estrofe inicia com Adeus
e termina com herdeiros do medo, o professor
pode propor um didlogo com os alunos que os
levem a pensar que o eu-lirico do poema esta-
belece uma relacdo de despedida, uma vez que
vai se aproximando do final do poema e faz uma
relacdo com herdeiros, o que pode ser percebi-
do como marca de referéncia ao futuro. Algumas
perguntas provocadoras da reflexdo podem ser
feitas:

- O eu-lirico do poema se despede de quem?

- Quem seria seu possivel interlocutor?

- Quem seriam os herdeiros do medo?

- O narrador de Espiral poderia ser um herdeiro
do medo citado pelo eu-lirico de Drummond?

Espera-se que percebam uma possivel relacdo
entre os herdeiros citados por Drummond e o
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narrador de Martins.

Apds a apresentacdo das trés propostas de ati-
vidades, reitera-se a importancia de o professor
acolher a experiéncia de vida dos alunos que vi-
vem em contexto de periferia e abrir-se ao dia-
logo com os alunos e entre eles. Para que isso
ocorra de maneira eficiente, € necessario que o
professor esteja livre de preconceitos e respeite
o0 contexto sociohistoérico de seus alunos. A res-
peito do trabalho com Literatura Marginal, Oli-
veira (2011) afirma que:

Compreender, a partir do préoprio movimento e
da constituicdo dessa literatura marginal o seu
carater de “marginalidade” é das questdes mais
importantes, para que possamos apreendé-la em
seus proprios termos, evitando, assim, avaliacdes
e julgamentos, segundo conceitos e teorias a
priori. Assim, convém pensar as novas formas e
apropriacdes da literatura e das praticas cultu-
rais, ditas marginais e periféricas, com especial
atencédo aos sujeitos e as condi¢cdes que déo voz
e corpo a esse fendbmeno [...] (OLIVEIRA, 2011,
p. 37).

Diante do proposto, espera-se que o professor
mediador perceba caminhos por onde possa se
enredar a partir das experiéncias dos alunos e da
realidade que os permeia. Nesse novo caminho
proposto, a aprendizagem dialdgica, sendo a li-
teratura marginal o veiculo condutor, podem sur-
gir medo e inseguranca, obstaculos comuns no
caminho do novo, todavia esse caminho certa-
mente levara professores e alunos a construcao
de uma sociedade mais tolerante e igualitaria e
menos preconceituosa.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Apresento as propostas de atividades a partir
da experiéncia que vivi durante anos de trabalho
em escola publica localizada em regido periféri-
ca, em gue a comunidade escolar estava inserida
em situacdo de vulnerabilidade social, uma vez
vi na Literatura Marginal uma proficua ferramen-
ta de trabalho para aproximar meus alunos do
texto literario. Considerando a responsabilidade
e 0 compromisso da escola em oferecer e cons-
truir dialogicamente conhecimento e suporte
tedrico suficiente para que os alunos se tornem
cidadaos capazes de atuar na e transformar a
realidade em que estdo inseridos, a Educacao
Dialégica serviu-me como aporte tedrico para
justificar o desenvolvimento do trabalho com os
textos de Literatura Marginal em didlogo com
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textos literarios de autores consagrados.

O que almejo como resultado desse trabalho é
que ele possa contribuir com colegas, professo-
res de Lingua Portuguesa, no seu trabalho como
mediador de leitura literaria, como formador de
leitores e no desenvolvimento do letramento li-
terario entre seus alunos, apresentando-lhes a
Literatura Marginal.
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MARCELO, MARMELO, MARTELO: LETRAMENTO LITERARIO NA
ESCOLA EALINGUAGEM COMO FATOR HUMANIZADOR

Lara Oliveira e Silva

Kumon Jardim das Nacdes / Universidade de Taubaté (UNITAU)

Licencianda em Letras pela Universidade de Taubaté (UNITAU). Atualmente, mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade de
Taubaté (UNITAU). Tem experiéncia na discussdo sobre racismo na literatura romantica brasileira do século XIX, literatura infantil e na
analise linguistica de obras de literatura infantil de Monteiro Lobato, com foco na personagem Emilia. E-mail para contato: oliveiraesilva-

lara@gmail.com

Niamero de estudantes envolvidos: 15 alunos
Ano/Série: 1°Ano Ensino Fundamental

Componente Curricular: EF12LP18 e EFO1LP26 da
BNCC (2018)

Objetivo:

O objetivo é apresentar um relato sobre alunos
do 1°Ano Ensino Fundamental, a capacidade de
refletir sobre a lingua e fazer escolhas linguisti-
cas no momento da enunciacdo; dessa forma,
a pergunta gue norteara este trabalho é: como
interpretar a analise linguistica de Ruth Rocha?
Nosso foco serd como a referida obra pode con-
tribuir para o Letramento Literdrio e na Lingua-
gem Verbal nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, pois, no 1° ano é em que o alfabetismo
e o letramento aparecem juntos na vida escolar
dos estudantes. Diante disso, este trabalho ob-
jetiva identificar e interpretar as representacodes
sobre a Literatura Infantil, Lingua, Linguagem e
Letramento Literario na escola, na formacdo dos
alunos.

Descricao do projeto:

Neste trabalho, especificamente, busca-se com-
preender melhor a perspectiva do letramento
literario no ambiente educacional Ensino Funda-
mental |, em especial para alunos do 1° ano, que
conforme a BNCC (2018) ja devem se encon-
trar plenamente alfabetizados e preparados
para o processo dos letramentos multiplos.
Para isso, serd a obra Marcelo, marmelo, mar-
telo de Ruth Rocha, (2011), que além de apre-
sentar aspectos contundentes do texto literario,
como o tom da fala dos personagens, é consi-
derada uma histdria classica da autora. O enre-
do da trama demonstra o papel humanizador

da Linguagem, pois este é o nucleo da histdria
de Marcelo, um garotinho que inventa sua pro-
pria Lingua e Linguagem. Portanto, esse traba-
Iho se propde a conhecer melhor o Letramen-
to Literdrio escolar, se atrelando a linguagem.

Materiais e métodos utilizados:

O trabalho serd realizado aos alunos do 1°Ano
Ensino Fundamental por meio de uma sequéncia
didatica, em gue se buscara transformar os estu-
dantes em protagonistas ao final da sequéncia, no
qual as criancas terdo desenvolvido as capacida-
desdeAcdo,Discursivaselinguistico-Discursivas.
Com o livro Marcelo, marmelo, martelo de Ruth
Rocha, (2011), uma leitura prévia sera feita para
desenvolver questdes que contribuam com as
perspectivas de lingua e linguagem mediante as
palavras inventadas pelo protagonista. Apds os
modulos da sequéncia didatica, os alunos fardo
uma lista de palavras que sigam ojogo de palavras
presentes no titulo da obra. Assim, os estudantes
substituiram letras em palavras como: mola, cola,
bola. Desse modo, eles aprenderam na pratica as-
pectos da arbitrariedade do signo, fonema e letra.

Atividades realizadas:
As atividades a serem realizadas consistem em:

1. Organizacdo das mesas da sala de aula
para uma leitura face a face com os alunos.

2. Antes da leitura de Marcelo, marmelo, mar-
telo de Ruth Rocha, (2011) devera ser feita
uma previsao sobre o tema da obra, ou seja, o
gue os alunos esperam encontrar na historia.

3. A leitura e discussdes sobre Marce-
lo, marmelo, martelo de Ruth Rocha, (2011).
letras das palavras MAR-

4. A partir das
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CELO-MARMELO-MARTELO, os alu-
nos formarao outras palavras, como:
CALO

MOLA

MALA

TOMAR.

5. Avaliacdo sobre os conhecimentos ad-
quiridos pelos estudantes dos temas: Lin-
gua, Linguagem e Narrativas Literarias.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Ao realizar esse projeto com alunos do 1°Ano
Ensino Fundamental esperamos alcancar os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 4 e 1. Desse modo, tornando os estu-
dantes Letrados nos textos Literarios e capa-
zes de reconhecer a importancia da Linguagem
Verbal e de maneira simplificada, os concei-
tos pertinentes da Linguistica moderna, como
a Arbitrariedade do Signo, Fonética e a Fono-
logia. Assim, exercendo autonomia, criativida-
de e multi capacidades de leitura de mundo.

Referéncias:

ROCHA, R. Marcelo, marmelo, martelo e ou-
tras histérias. Sdo Paulo: Editora Moderna, 1999.
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A LEITURA COMO FERRAMENTA NA CONSTRUCAO DA

CIDADANIA

Erika Nagay Mesquita Serejo
Centro de Ensino Dias Carneiro

Mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté. E-mail: erikanagaymesquitaserejo@

gmail.com

Nimero de estudantes envolvidos: 45 alunos

Ano/Série: 1° ano do Ensino Médio

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Objetivo:

Sdo objetivos deste trabalho, a organizacao e o
desenvolvimento de atividades passiveis de apli-
cabilidade que envolvam os conhecimentos de
letramento literario, leitura de mundo, conheci-
mentos extracurriculares, entre outros. Busca-se
sanar as dificuldades encontradas pelos alunos
do 12 ano do Ensino Médio com relacao ao enten-
dimento do processo de leitura - escrita - inter-
pretacdo. Procura-se familiarizar os alunos com
0os instrumentos de construcdo metodoldgica
gue possibilitam a concretizacao desse projeto,
tais como: leitura bibliografica, pesquisa na in-
ternet, leitura audiovisual e cinematografica.

A seguir apresentamos o objetivo geral:

e Contribuir no processo de formac¢ao cidada,
estimulando nos alunos um processo de leitu-
ra permanente para estar continuamente frente
aos desafios e perspectivas do mundo moderno/
contemporaneo, ajudando-os a se tornarem su-
jeitos leitores e escritores.

Os objetivos especificos sdo:

e Oportunizar aos alunos o contato com varios
géneros textuais, a fim de que possam conhecer
as caracteristicas peculiares de cada um, e que
se tornem capazes de fazer uma leitura critica,
para gue assim consigam situar o texto lido no
contexto social;

» Analisar e discutir de forma critico-reflexiva os
mais variados temas, por meio de videos, ofici-
nas, palestras e bate-papos;

» Estabelecer a intertextualidade entre as diver-
sas disciplinas do curriculo escolar.

e Ler individualmente e em grupo, conhecendo
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0os classicos e identificar recursos linguisticos,
procedimentos e estratégias discursivas para re-
laciona-las com seu género;

* Propor atividades vinculadas a leitura virtu-
al para que tenham acesso as tecnologias e, ao
mesmo tempo, adquiram o habito prazeroso de
ler;

» Apresentar obras literarias que possibilitem
aos educandos a identificacdo das manifesta-
cbdes culturais nos eixos temporal e cultural.

* Reconhecer a leitura como uma fonte essencial
para produzir textos.

Descricao do projeto:

O Projeto desenvolvido no Centro de Ensino
Dias Carneiro busca efetivar um conjunto de
acoes que ddo suporte a escola na democrati-
zacdo do acesso ao mundo da leitura e da es-
crita, porgue sdo atos que também dependem
de estimulo e motivacdo. A pratica da leitura e
a producado textual sdo tarefas essenciais para
a construcdo do conhecimento, da expressao
do sentimento e opinido critica do individuo.

Nesse sentido, é primordial a implementacao
da leitura e a pratica da redacéo, principalmen-
te, no ensino médio, pois para formar um cida-
dao consciente de seu papel na sociedade, ele
precisa saber usar e produzir informacodes. Para
isso, ndo basta saber ler, é preciso ser leitor pra-
ticante, porque o verdadeiro leitor ultrapassa o
nivel de decodificacdo de texto, quando trans-
fere sua vivéncia pessoal para a interpretacao
do que ler. Para que o aluno/leitor possa ultra-
passar o que ler, é essencial que possua auto-
nomia em relacdo a leitura realizada, seja em
revistas, livros, textos, internet, entre outros. Ao
desenvolver essa autonomia, torna-se um ver-
dadeiro leitor. Por meio da leitura, o individuo
poderd ter acesso a um mundo de informacdes
qgue contribuirdo para o seu desenvolvimento
pessoal e permitird o exercicio de sua cidadania.



Ler ndo € uma tarefa facil, pois necessita do
conhecimento de varios aspectos. Faz-se ne-
cessario trabalhar ndo apenas o ato de ler, mas
todas as suas implicacdes, de modo com que
aluno compreenda a leitura como fator funda-
mental na conquista de sua cidadania. O proje-
to vem ser um convite a descoberta de outros
mundos e muitas outras histdrias, que envolve
alunos, professores e comunidade escolar no
universo literario. Por meio da leitura poderao
se identificar ou se solidarizar com o diferente,
com outras culturas, habitos e historias possi-
bilitando a compreensdo do termo diversidade.

Materiais e métodos utilizados:

Métodos Periodo

Apresentacdo do Projeto: sensibilizacdo
dos professores e educandos sobre a im-
portancia do ato de ler.

1° bimestre

Café Literdrio para incentivar o gosto
pela literatura e proporcionar a desco-
berta de novos talentos.

2° bimestre

Sess&o de cinema e Video Atividade Permanente

Concurso de Redacdo e Poesia 22 e 42 bimestre

Incentivo a pesquisa de temas variados
com participagédo dos docentes e discen-
tes para posterior apresentacdo nas salas
de aulas.

Atividade Permanente

Empréstimo de livros Atividade Permanente

Oficina de Leitura Atividade permanente em parceria com professor

Oficinas Atividade permanente em parceria com professor

Palestras (temas voltados para a forma-

b - Atividade permanente em parceria com professor
¢cdo cadada)

Eventos Atividade permanente

Ne MATERIAIS PERIODO
o1 Livros de literatura (géneros variados) Permanente
02 Jornais e Revistas Permanente

Varais (exposi¢des literarias) Permanente

03

04 Painel tematico Permanente

05 Videos e Filmes Permanente

06 Banco de atividades (Oficinas de Permanente
leitura)

07 Livros pedagdgicos Permanente

Atividades realizadas:

O projeto Salade leitura “A leitura como ferramen-
ta na construcao da cidadania”, desenvolve-se na
biblioteca e ocorre de maneira diversificada. A
utilizacdo do espaco ndo serestringird ao controle
do acervo, mas sera um ambiente disponivel aos
alunos e toda a comunidade escolar, para que es-
ses possam participar de atividades diversificas
em consonancia com o curriculo escolar, como:

Oficinas de Leitura: apresentar a leitura ao pu-
blico-alvo (alunos do 12 ano), incentivando-o a
frequentar a biblioteca, para que tenha opor-
tunidade e instrumentos que permitam de-
senvolver intelectualmente. Esta acdo permite
ao aluno o empréstimo de livro por sete dias;
ndo concluida a leitura, renova por mais cinco
dias. O aluno recebe junto com a obra uma fi-
cha de leitura onde registrard dados relevan-
tes a respeito da leitura. Sendo assim, sabe-
remos se o aluno compreendeu a obra. Esse
resultado servird para que outros alunos possam
ter subsidios para emprestar a referida obra.

Oficina sobre Metodologia dos Trabalhos Es-
colares: esta acdo é um suporte para o pro-
fessor em sala de aula, pois a mesma oferece
subsidios indispensaveis na construcdo de um
trabalho de pesquisa, além de contribuir na
metodologia dos projetos existentes na escola.

Oficina Convivéncia e Cidadania: ¢ uma
acdo que acontece em parceria com O pro-
fessor de sociologia, tem o objetivo de pro-
por momentos de reflexdo a respeito de como
0s jovens conseguem se vé em sociedade.

Pesquisas Bibliograficas: a biblioteca tornou-
-se um suporte fundamental na construcdo do
conhecimento. Entdo, o professor propde a te-
matica de trabalho ao aluno e encaminha a bi-
blioteca para que o mesmo seja orientado.
Assim como, os trabalhos escolares que neces-
sitem de apoio do professor da sala de leitura.

Café literario: Esta acdo acontece no periodo de
dois meses. O projeto desenvolve varias ativi-
dades como apresentacdo artistico-literdria das
obras estudadas, oficinas, palestras, concursos
de redacdo, poesia, logomarca, musa literaria,
soletrando, bate papo, tem como objetivo am-
pliar o universo cultural e literdrio dos educan-
dos por meio de uma aprendizagem diferen-
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ciada a partir da abordagem literaria. Com esta
acado, espera-se que os alunos possam adquirir o
gosto pela leitura de obras literarias, como for-
ma de compreensdo de mundo e de aquisi¢cao
de diferentes linguagens, numa visdo, ndo so pe-
dagdgica, mas também social e cultural. No café
Literdrio sdo agregadas as mais variadas mani-
festacdes artisticas, como teatro, poesia, musi-
ca, danca, video. Possibilitando também oportu-
nidade aos alunos de mostrarem seus talentos.
Além da valorizacdo das artes e dos talentos,
a acdo tem como funcdo divulgar a instituicdo
como principal incentivadora dos meios de ex-
pressdo e de valorizacdo da cultura brasileira.

Palestras: Esta  atividade permite am-
pliar o conhecimento dos alunos a res-
peito das temaéticas literarias, e/ou outras
dreas do conhecimento. Parceria com os pro-
fessores das areas de humanas e linguagens.

Oficinas (, teatro, danca, I): esta acdo é um supor-
te para o professor em sala de aula, pois a mesma
oferece subsidios indispensaveis na construcdo
de um trabalho de pesquisa, além de contribuir
na metodologia do para o projeto Café Literario.

Concursos (redacao, poesia, logomarca...): sa-
bemos que uma das grandes dificuldades de
nossos alunos é a producao textual. Entdo, du-
rante esta atividade oferecemos orientacdes
suficientes para que os alunos sejam capa-
zes elaborar um texto com propriedade, uti-
lizando os recursos pertinentes a cada um.

Sessdo de Cinema: As acdes do projeto sdo de-
senvolvidas em consonancia com o curriculo.
Dessa forma, esta acdo € uma forma de com-
plementar os conteudos trabalhados em sala.

Todas as atividades desenvolvidas no projeto
sao ferramentas que contribuem significativa-
mente no processo ensino aprendizagem em
todas as areas do conhecimento. Assim, acre-
ditamos que os alunos se sentem pecas funda-
mentais no contexto educacional, e evidente-
mente na construcdo de sua formacdo cidada.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O papel da escola ndo é mais a mera difusdo
de informacdes; hoje, exige-se que ela desen-
volva a capacidade de aprender, o que suben-
tende o dominio da leitura e da escrita. A inclu-
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sdao dos alunos no universo letrado desenvolve
as habilidades de dialogar com os textos lidos,
com a capacidade de ler em profundidade e de
interpretar textos significativos para a forma-
cdo da sensibilidade, da cultura e da cidadania.

Nesse sentido, este projeto apresenta situa-
¢cdes didaticas para o alunado do Centro de
Ensino Dias Carneiro, e promove 0O aumen-
to significativo da pratica e o gosto pela leitu-
ra e consequentemente a producdo textual.

O aluno passa a compreender, interpre-
tar e identificar textos de diversos géne-
ros, isto &, ler com propriedade e criticida-
de sendo capaz de utilizar a linguagem nos
mais variados propdsitos comunicativos.

Fotos e anexos:



DIARIO DE LEITURA NO SEXTO ANO: UMA PROPOSTA DIALOGICA

Viviane Mendes Leite
Escola “Professor Cid Chiarelli” da FEG

Doutoranda pelo Programa de Pds-Graduacdo em Filologia e Lingua Portuguesa da Universidade de Sdo Paulo, na linha de pesquisa
Linguistica Textual e Teorias do Discurso no Portugués. Mestre em Letras pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras)
/USP. Integrante do GP/CNPg/USP Linguagens, discurso e ensino. Pesquisa narrativas juvenis contemporaneas sobre migrantes e refu-
giados, na perspectiva dialdgica. Professora efetiva na Escola Municipal “Professor Cid Chiarelli,” da Fundacdo Educacional Guacuana,

e-mail: mendesviviane82@usp.br

Nimero de estudantes envolvidos: 33 alunos
Ano/Série: 6° ano
Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

Proporcionar o contato com a leitura literaria de
forma significativa, critica e interativa.

Descrigao do projeto:

A proposta do projeto com Diario de leitura faz
parte do projeto interdisciplinar de leitura im-
plantado na escola municipal “Professor Cid
Chiarelli” da Fundacdo Educacional Guacua-
na (FEG) desde 2015. Em 2022, os professo-
res do sexto ano escolheram a obra Diagrio de
Pilar na Grécia, de Flavia Lins e Silva. A esco-
lha da obra teve como critério a Grécia Antiga
gue estava alinhada aos conteudos trabalhados
no terceiro bimestre em todas as disciplinas.

Dessa forma, na lista de material foi solicitada a
compra dos exemplares para cada aluno. As lei-
turas eram compartilhadas em uma roda de leitu-
ra nas aulas de Lingua Portuguesa, além das ati-
vidades escritas. As demais disciplinas alinharam
a leitura ao respectivo conteudo. O aprendizado
decorrente da leitura, da discussao e das ativida-
deseraregistradono “diario”, confeccionado indi-
vidualmente por cada estudante. Além dos regis-
tros, os alunos foram motivados a estabelecerem
um didlogo com a leitura, a medida em que asso-
ciavam a histdria ao seu cotidiano e sua vivéncia.

Materiais e métodos utilizados:

- Livro Didrio de Pilar na Grécia, Flavia Lins e
Silva, Pequena Zahar.

- Folhas de sulfite para registro e atividades
impressas.

- Roda de leitura compartilhada, uma vez por
semana, aula de cinquenta minutos.

- Atividades interdisciplinares (Geografia, Histo-
ria, Arte, Inglés, Matematica, Ciéncias e Lingua
Portuguesa).

- Confeccao do diario, totalizando 33 (foram
escolhidos dois para este relato).

- Excursao para assistir a peca de teatro “Diario
de Pilar na Grécia” (Teatro das Artes).

Atividades realizadas:

Em Lingua Portuguesa, foram realizadas rodas de
leitura compartilhada. Os alunos e a professora
liam em voz alta. A cada capitulo lido, os alunos
eram motivados a comentar, discutir sobre a his-
téria, colocando seu ponto de vista e associando
ao conteudo estudado em outras disciplinas. A
professora realizava perguntas previamente se-
lecionadas, como um roteiro, para que os alunos
explorassem os pontos principais da narrativa. A
leitura também era realizada em casa, momento
em que os estudantes refletiam sobre a histodria
e faziam os registros no didrio que eram compar-
tilhados no momento de socializacdo na roda de
leitura.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Nos registros realizados pelos estudantes, nos
didrios, notamos que a leitura foi significativa,
pois fez parte da experiéncia literdria e escolar.
Para além da fruicdo, o texto literario articulou-
-se a vida vivida e passou a fazer parte da roti-
na dos alunos que dialogaram com a leitura. Os
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conteudos foram apreendidos de maneira mais Referéncias:
reflexiva e significativa, afastando-se da abstra-
cao. SILVA, Flavia Lins. Diario de Pilar na Grécia. llustra-

cbes: Joana Penna, ed: Pequena Zahar, 2010.
Fotos e anexos:

Figura O1 - Diario de Leitura
Fonte: a autora.

Figura 02 - Diario de Leitura
Fonte: a autora.
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LEITURA CIDADA: EDUCACAO QUE ATRAVESSA MUROS

Adriana Cintra de Carvalho Pinto
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (2009). E mestra em
Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté (2003). Atualmente é professora de Lingua Portuguesa e de Linguistica no Departa-
mento de Ciéncias Sociais e Letras e de Pdsgraduacdo da UNITAU e de Lingua Portuguesa na Faculdade Dehoniana. E coordenadora de
area do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID/ UNITAU) e do Curso de Letras Presencial da UNITAU. E-mail:

adriana.ccpinto@unitau.br

Ariane Valesca de Souza Palma
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Graduanda do Curso de Letras - Licenciatura Modalidade Presencial - da Universidade de Taubaté. Bolsista do Projeto de Extensao Lei-

tura Cidada da Universidade de Taubaté.

Carolina Peixoto da Silva
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Graduanda do Curso de Letras - Licenciatura Modalidade Presencial - da Universidade de Taubaté. Bolsista do Projeto de Extensdo Lei-

tura Cidada da Universidade de Taubaté.

Isabella Trindade Cunha
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Graduanda do Curso de Letras - Licenciatura Modalidade Presencial - da Universidade de Taubaté. Bolsista do Projeto de Extensdo Lei-

tura Cidada da Universidade de Taubaté.

Sofia Salim Pereira
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Graduanda do Curso de Letras - Licenciatura Modalidade Presencial - da Universidade de Taubaté. Bolsista do Projeto de Extensdo Lei-

tura Cidada da Universidade de Taubaté.

Namero de estudantes envolvidos: 200 pessoas
privadas de liberdade sob a custddia do Siste-
ma Penitenciario Paulista.

Ano/Série: Educacido Nao-Regular em Peniten-
ciarias Femininas e Masculinas

Componente Curricular: Linguagens e Leitura

Objetivo:

“LEITURA CIDADA” é um projeto da Proé-reitoria
de Extensao da Universidade de Taubaté, vincu-
lado ao Programa de Incentivo a Leitura - Lendo
a Liberdade, na modalidade leitura dirigida, sob
a responsabilidade da Fundac¢ao Prof. Dr. Manoel
Pedro Pimentel - FUNAP, nos termos da Resolu-
cdo SAP 82, de 12 de julho de 2018, e ao Progra-
ma Extensionista “Educacdo e Direitos Sociais”

do Campus de Humanidades da Universidade de
Taubaté.

Seu objetivo geral é contribuir com a continua
formacdo humana e a reintegracdo social da
pessoa privada de liberdade sob a custddia do
sistema penitenciario paulista. E seus objetivos
especificos sdo levar a pessoa privada de liber-
dade a apropriar-se da leitura como instrumento
de mediacdo na interacdo com o mundo e consi-
go mesma, e levar o estudante de Letras a refle-
tir sobre a responsabilidade de seu agir de ava-
liador e reconhecer o impacto desse agir sobre o
outro sobre o qual recai sua acao.

Descricao do projeto:

O projeto Leitura Cidada ja estd no seu segundo
ano e se organiza em onze etapas a serem de-
senvolvidas anualmente, atendendo 100 pessoas
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por ano.

As oito primeiras etapas sdo realizadas no inte-
rior das unidades do sistema penitenciario pau-
lista pelos membros da FUNAP e pelos agentes
penitencidrios. Sdo elas:

1) Constituicdo do acervo dos Clubes de Leitura
com 10 obras literdrias nacionais, de acordo com
0 acervo das bibliotecas das unidades prisionais.
As obras escolhidas para 2022 e 2023 foram:

* Vidas Secas - Graciliano Ramos

* O didrio de Anne Frank - Anne Frank

* Lua de mel em Kobane - Patricia Campos Mello
* Franz Kafka: carta ao Pai - Franz Kafka

e Triste fim de Policarpo Quaresma - Lima Bar-
reto

* A cor purpura - Alice Walker

* A hora da estrela - Clarice Lispector

* Dom Casmurro - Machado de Assis

« Capitaes de Areia - Jorge Amado

* O cortico - Aluisio Azevedo

2) Organizacdo de 5 Clubes de Leitura com 20
pessoas privadas de liberdade cada.

3) Distribuicdo das obras literarias nas unidades
prisionais.

4) Empréstimo das obras, sendo um exemplar
para cada pessoa privada de liberdade.

5) Desenvolvimento das oficinas de leitura das
obras literarias nas reparticdes das unidades pri-
sionais, com a participacao da professora e das
alunas do Curso de Letras da Universidade.

6) Formacao de funcionarios da FUNAP e/ou vo-
luntdrios habilitados para serem mediadores de
leitura e acompanharem o trabalho das pessoas
privadas de liberdade.

7) Acompanhamento das pessoas privadas de
liberdade na elaboracdo de relatdrios de leitura
em ambientes com supervisdo direta de servido-
res da administracdo penitenciaria.

8) Encaminhamento dos relatdrios de leitura aos
alunos do curso de Letras da Unitau.

Coube a Unitau desenvolver as trés ultimas eta-
pas do projeto:

9) Formacao das alunas do curso de Letras na
condicdo de pareceristas habilitadas para avaliar
os relatorios de leitura das pessoas privadas de
liberdade.

10) Analise e validacdao qualitativa dos relatérios
de leitura e preenchimento de formulario de va-
lidacao pelas alunas do curso de Letras, de acor-
do com critérios pré-estabelecidos no termo de
cooperacao técnica entre FUNAP e UNITAU.

1) Encaminhamento dos relatdrios de leitura e
das fichas de avaliacdo e de validacdo de leitu-
ra para o juiz, que poderd decidir por remissao
de pena dos leitores. Atualmente, quatro gradu-
andas bolsistas e uma professora coordenadora
desenvolvem o projeto.

Materiais e métodos utilizados:

Para desenvolver as etapas que cabem a Unitau,
foram tracadas as seguintes metas:

- Planejar e desenvolver sistema de capacitacdo
de formacao dos alunos de Letras;

- Planejar e desenvolver oficinas de analise e va-
lidacdo de relatdrios de leitura e preenchimento
de formulario de avaliacdo e validacdo de leitura;

- Planejar e desenvolver formas de controle de
encaminhamento dos relatdrios de leitura e dos
formularios de avaliacdo e de validacao de leitu-
ra para o juiz.

- Registrar, em didrios de campo, os resultados
obtidos em cada etapa de execucao.

- Discussdo dos resultados com a professora co-
ordenadora das acdes que cabem a Unitau.

E, para desenvolver as oficinas de leitura das
obras literarias nas reparticdes das unidades pri-
sionais, etapa que cabe a FUNAP e que conta
com a participacdo da professora e das alunas
do Curso de Letras da Universidade, buscou-se
um procedimento pautado nos estudos sobre
ensino de leitura numa perspectiva sociointera-
cionista.

Atividades realizadas:

Contabilizando 20 horas semanais, as atividades
foram:
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- Uma reunido semanal para formacdo das alu-
nas de Letras, sendo dirigida regularmente pela
coordenadora do projeto e esporadicamente pe-
los membros da FUNAP.

- Duas oficinas semanais de leitura e discussao
das obras literarias, com 2h de duracado cada, de-
senvolvidas pelas alunas de Letras, para que elas
tivessem os conhecimentos necessarios sobre as
obras e, assim, avaliassem os relatoérios de leitura
das pessoas privadas de liberdade.

- Duas oficinas semanais de analise e validacao
dos relatorios de leitura desenvolvidas pelos alu-
nos de Letras.

- Elaboracdo de relatoério de atividade.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Houve articulacdo entre teoria e pratica na re-
alizacdo de um trabalho real de contribuicdo
efetiva para a educacdo de pessoas privadas de
liberdade, compreendendo o papel amplo e in-
dispensavel do educador na construcdo de uma
sociedade mais humanizada.

Ao mesmo tempo, essa articulacdo levou as alu-
nas de Letras a refletir sobre o letramento como
processo de apropriacdo da leitura e da escrita
como atividades sociais, e criar novos critérios
para andlise e validacdo de relatdrios de leitura e
novos mecanismos de avaliacdo de leitura.

O projeto disponibilizou espacos de socializa-
cdo, oportunidades e fomento a leitura, deba-
tes qualificados de obras literdrias nacionais e
estrangeiras, especialmente selecionadas para
a formacdo de Clubes de Leitura. Permitiu aos
leitores o desenvolvimento da pratica de leitura
e da escrita como formacdo pessoal, cultural e
social no intuito de diminuir a reincidéncia cri-
minal. Formalizou o entendimento dos leitores
sobre os temas presentes nas obras, por meio
da elaboracao de relatérios de leitura. Emitiu pa-
receres para a validacdo, andlise e homologacao
dos relatoérios de leitura e do encaminhamento
desses relatdérios ao Juizo competente para de-
cisdo quanto a eventual concessdo do beneficio
da remicdo de pena pela leitura. Efetivou o aces-
so a leitura como um direito humano fundamen-
tal e contribuir para a inclusdo social das pessoas
privadas de liberdade. E, finalmente, Inseriu as
alunas de Letras no ambiente de educacédo car-

ceraria, mostrando-lhes a realidade das unidades
prisionais e das formas de ressocializacao nelas
desenvolvidas.

Figura 01 - Oficina de validagdo de relatério de leitura
Fonte: as autoras.

Figura 02 - Participacdo das oficinas de leitura dentro das unidades prisio-
nais
Fonte: as autoras.
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PROPOSTAS DIDATICAS LITERARIAS E CULTURAIS PARA
DOCENTES E DISCENTES DO ENSINO MEDIO: UMA ABERTURA

A EDUCACAO LIBERTADORA

Joao Vitor Rangel Miranda
Escola Municipal Conselheiro Rodrigues Alves

Graduando do 6° Periodo em Letras Portugués/Inglés pelo Centro Universitario Teresa D’Avila. Atualmente, é bolsista da Coordenac&o
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no programa institucional Residéncia Pedagdgica, por meio do qual atua na
educacado basica em uma escola publica estadual na cidade de Guaratinguetd, SP.

Nimero de estudantes envolvidos: 24 alunos

Ano/Série: 3° Ano do Ensino Médio

Componente Curricular: Aprofundamento Curri-
cular, Beleza e Midia

Objetivo:

O presente relato de experiéncia tem como obje-
tivo apresentar os resultados obtidos nas aplica-
cbes de duas propostas didaticas pautadas nas
habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC), as quais foram aplicadas com alunos do
ensino médio durante o itinerario do aluno autor
em uma escola da cidade de Guaratingueta, SP,
ambos filiados ao Residéncia Pedagdgica, pro-
grama institucional vinculado a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). As propostas abordaram os géneros
literarios conto, crénica e cancdo e trabalharam
a interdiscursividade existente entre o conto A
beleza total, de Carlos Drummond de Andrade,
e a cancdo Mascara, da cantora e compositora
Pitty, além da crbénica O fim do mundo, de Ceci-
lia Meirelles, e a cancao Natasha, da banda Capi-
tal Inicial. Esses materiais buscaram discutir, em
especial aos relacionados a sociedade brasileira
atual, temas de carater literario, cultural e huma-
nista de significativa relevancia para adolescen-
tes e jovens em processo de formacao, os quais,
por meio da participacdo em aulas que possuam
esses materiais em sua base, poderdo se tornar
individuos mais criticos e conscientes no que se
relaciona as suas diferentes realidades de vida.

Descri¢ao do projeto:

O projeto justificou-se pela necessidade de com-
partilhamento do conhecimento acerca do fato

de que, no cenario educacional, especialmente
no Brasil, a leitura estratégica em conjunto com
a mediacdo do docente e o conhecimento deste
acerca da educacdo como instrumento de trans-
formacdo e emancipacédo individual e social sdo
fundamentais para a formacdo de individuos cri-
ticos e constituidores de sentido no que tange a
experiéncia de vida no mundo atual, capazes de
dialogar com qualquer tipo de material escrito
por meio de seus contextos historicos, sociais e
culturais. Diante dessa perspectiva, os objetivos
do projeto se basearam no desenvolvimento de
duas propostas didaticas cujas competéncias e
habilidades foram pautadas nas descricdes acer-
ca da leitura no processo de ensino-aprendiza-
gem apontadas pelos autores Dias (2017), Freire
(1974), Magnani (1998), Nogueira (2003), Silva
(2016) e Solé (1998). Tais descricdes, adaptadas
durante a aplicacdo das propostas em uma sala
de terceiro ano do ensino médio, buscaram pro-
mover espacos para o desenvolvimento de ha-
bilidades descritivas, analiticas, interpretativas,
sociocomunicativas, socioemocionais e de leitu-
ra dos alunos.

Como forma de avaliacdo dos resultados des-
sas aplicacdes, optou-se por uma metodologia
de pesquisa qualitativa, devido ao nivel de pre-
ocupacdo com o nivel e a descricdo da realida-
de, a qual ndo foca apenas na quantificacdo dos
resultados, trabalhando com um universo de
significados, atitudes e valores. Sendo assim, a
constatacdo dos resultados se da pela descricdo
pautada na observacdo comportamental dos
alunos durante o processo de aplicacdo das pro-
postas didaticas.

No que se refere aos resultados, contatou-se a
eficacia do trabalho em sala de aula com obras
de natureza humanista, literaria, cultural e social,
as quais proporcionam aos alunos o desperta-
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mento de um sentimento de pertencimento ao
ambiente no qual estdo inseridos. Tal sentimento
permite ao aluno uma motivacdo maior para ex-
por suas opinides em publico, as quais, por con-
seguinte, fazem com que participe de maneira
mais ativa durante os debates em sala e com que
outros colegas de sala também o facam.

Por fim, espera-se que esse tipo de proposta
promova novas visdes acerca da abrangéncia
cultural que os contos, as crbénicas e as cancdes
possuem no cendrio educacional, em especial as
obras brasileiras, cujas raizes estruturais e artis-
ticas se relacionam, embora algumas sejam an-
tigas, com o cotidiano da sociedade brasileira
atual.

Materiais e métodos utilizados:

Os materiais utilizados para a ministracao das
aulas, nas quais foram aplicadas as propostas di-
daticas foram: lousa, local adequado ao registro
das informacdes pertinentes ao conteldo; giz,
material para registrar as informacdes; violdo do
professor autor, para a reproducdo ludica das
cancdes selecionadas; internet wi-fi, para per-
mitir aos alunos acesso a eventuais informacdes
necessarias durante as aulas; caneta, lapis e bor-
racha, ferramentas de anotacdo dos alunos; fo-
Ihas sulfites para o acompanhamento das letras
das cancdes e dos textos por parte dos alunos
e caderno, local para as anotacdes dos discen-
tes. Com relacdo aos métodos utilizados durante
o desenvolvimento das propostas, tratou-se de
uma pesquisa de natureza descritiva, inserida na
abordagem qualitativa e que se valeu dos dados
observaveis e dos parametros obtidos a par-
tir das aplicacdes citadas, os quais focaram no
comportamento dos alunos durante o processo.

Atividades realizadas:

As atividades foram realizadas em 4 aulas, duas
para cada proposta. Sendo assim, o detalhamen-
to das atividades envolverd a descricdo da apli-
cacdo dessa quantidade, sendo descritas de ma-
neira singular, pois nas quatro aulas foi aplicada
uma mesma metodologia sob o mesmo plane-
jamento, alterando apenas os textos e um dos
géneros trabalhados.

Inicialmente, foram explicitadas aos alunos algu-
mas informacdes prévias referentes as caracte-
risticas dos géneros que foram trabalhados jun-

tamente com os respectivos autores das obras
que foram apresentadas. Além disso, foram di-
recionadas algumas perguntas acerca dos temas
que foram discutidos, com o intuito de instigar
a curiosidade e a expectativa dos alunos antes
de adquirirem o primeiro contato com as leitu-
ras propostas. Esse tipo de abordagem é pau-
tado nos estudos de Solé (1998), a qual afirma
gue o professor, antes de acompanhar qualquer
tipo de leitura com os discentes, deve propor-
cionar-lhes um momento descrito pela autora
como pré-leitura, o qual, caso seja ministrado de
forma eficiente, impactard positivamente na lei-
tura proposta, devido ao fato de suprir, mesmo
gue de forma ainda superficial, as expectativas e
curiosidades criadas.

ApoOs esse momento inicial, foram distribuidas
aos alunos as folhas as quais continham as letras
do conto e da crbnica citados e foram realizadas
as primeiras leituras propostas. Logo posterior-
mente, um debate foi proposto para que os lei-
tores e seu professor discutissem sobre o tema
e 0s pontos cruciais para o seu entendimento.
Ambos participaram ativamente expondo suas
opinides e destacando a atualidade e a veracida-
de do assunto em seu cotidiano.

Dada a continuidade, o professor apresentou um
método muito conhecido e utilizado para a inter-
pretacdo de textos, principalmente quando um
é apresentado de forma simultdnea com outro,
a interdiscursividade. Apresentado o método, o
docente explicou aos alunos sua conceituacao
e sua aplicacdo, com o objetivo de prepara-los
para o momento préximo, a escuta e o acompa-
nhamento da letra das musicas selecionadas, as
quais foram reproduzidas por meio da voz e do
som do violdo do professor autor.

Seguindo o planejamento, devido ao fato de as
cancdes possuirem significativa relacdo tematica
com os textos, o docente propds aos alunos mais
um debate, desta vez, com o intuito de respon-
derem a seguinte questdo: Ha alguma relacado
entre os textos? Apos a exposicao das respos-
tas, as quais se envolveram em um denominador
comum relacionado a tematica, o ministrante
retomou os conteudos trabalhados e expds aos
estudantes todos os detalhes sobre a interdis-
cursividade existente entre os textos, parabeni-
zando-os por ter alcancado o objetivo estipulado
de forma participativa, o qual era a identificacdo
da interdiscursividade entre o conto e a cancgao,
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e entre a crbnica e a cancao, respectivamente.

No momento final, houve um pedido de devo-
lutiva por parte do ministrante das aulas dire-
cionado aos alunos, buscando o conhecimento
a respeito de suas opinides acerca da proposta
aplicada, todas as destacando, em sua maioria,
positivamente.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Como resultados, a pratica dessas atividades em
sala de aula mostrou que o trabalho com mate-
riais de cunho literario, social, cultural e huma-
nista, além de dialogar com os contextos pes-
soais dos alunos, despertando um sentimento
de pertencimento ao ambiente e contexto social
gue foram criados nas aulas, também se expan-
de para a esfera comportamental, visto que du-
rante a avaliacdo dos alunos, muitos que diziam
se sentir introvertidos e timidos, para comparti-
lhar as suas opinides em publico, expuseram-nas
abertamente apds a sua identificacdo com os te-
mas. Sob esse viés, acredita-se que, por meio da
propagacdo e compartilhamento em ambientes
académicos, projetos como esses podem con-
tribuir para a formacdo de estudantes e leitores
ativos, criticos e mais humanizados na educacao
brasileira, despertando a fuga de uma educacao
bancaria e oferecendo abertura a uma educa-
cdo libertadora. Além disso, busca-se, por inter-
médio do desenvolvimento de propostas desse
tipo, o resgate do sentimento de inovacdo dos
professores, visto que, diante do atual cenario da
educacdo do pais, muitos se mantém resistentes
a diferentes formas de ensino. Portanto, espera-
-se gue esse resgate proporcione uma nova vi-
sdo sobre a potente capacidade que os alunos
possuem para desenvolver habilidades descriti-
vas, analiticas, interpretativas, sociocomunicati-
vas, socioemocionais e de leitura, as quais, mui-
tas vezes, ndo sdo exploradas com os devidos
métodos.
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Fotos e anexos:

Figura 01 - O autor ministrando uma das aulas das propostas na sala do
terceiro ano do ensino médio.
Fonte: do autor (2023).
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A CRIACAO DE UM JOGO COMO OBJETO LUDICO NO PROCESSO

ENSINO-APRENDIZAGEM

Janaina do Carmo Lourenco
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté, professora e pesquisadora GEPLE.

Renata Maria Monteiro Stochero
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestra em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté, professora e pesquisadora.

Yan Tavares Bertone
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté, professor e pesquisador GEPLE.

Objetivo:

Acredita-se que, com este trabalho, seja possivel
demonstrar que alunos e professores podem ser
agentes nas instituicdes de ensino, além de tra-
balhar de maneira ludica o conteudo de diferen-
tes disciplinas.

Descricao do projeto:

O projeto aqui apresentado é um relato de ex-
periéncia da criacdo de um jogo didatico para
utilizacdo em sala de aula. O jogo denominado
Amigos de Lobato foi desenvolvido na disciplina
de Jogos, brincadeiras, storytelling, ludificacdo
(gamification) e principios de aprendizagem do
Mestrado em Linguistica Aplicada da Universida-
de de Taubaté, no decorrer da turma de 2020,
ministrado pela professora Dra. Karin Quast.

Materiais e métodos utilizados:

O projeto de jogo surgiu durante o trabalho final
da disciplina de Jogos, brincadeiras, storytelling,
ludificacdo (gamification) do Mestrado em Lin-
guistica Aplicada da Universidade de Taubaté. A
ideia principal era a criacdo de um jogo peda-
gdgico, de maneira a utilizd-lo em sala de aula
como ferramenta de ensino.

O processo inicial foi a delimitacdo de um tema
até chegar no conceito de Amigos de Lobato,
para trabalhar com disciplinas de linguagens,
matematica, histdria e artes. Assim, realizou-se
uma pesquisa bibliografica e documental, tanto

acerca das obras de Lobato, tedricos de jogos
e linguagens como Bakhtin (1997) e Huizinga
(2000), quanto da Base Nacional Comum Curri-
cular (BRASIL, 2018) e as respectivas disciplinas
para compreender as prescricdes em cada dis-
ciplina.

Em segundo lugar, apds diversas discussodes,
chegou-se a conclusdo de que o jogo seria no
formato de um tabuleiro infinito, em que o joga-
dor seria guiado pelas capas das publicacdes de
Lobato e responderia questdes acerca dos con-
teudos das disciplinas.

Por fim, pensou-se também na questdo multimo-
dal ao considerar o cenario linguistico e as fer-
ramentas digitais da contemporaneidade, o que
levou a adicdo de coddigos QRs para, em institui-
cdes de ensino com acesso a internet por par-
te dos docentes e educandos, poder estender
0 jogo para o ambiente virtual e aprofundar os
conhecimentos.

Atividades realizadas:

O trabalho integra um jogo de tabuleiro basea-
do na obra Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Mon-
teiro Lobato, destinado a aplicacdo em sala de
aula como objeto ludico em um processo de en-
sino-aprendizagem que integra os sujeitos alu-
no-professor na formacao leitora dos diferentes
enunciados propagados na esfera social con-
temporanea.

O jogo pode ser trabalhado pelas disciplinas iso-

52



ladas ou em um trabalho interdisciplinar nas areas
de: Artes (Design Grafico, estilos das vanguardas
artisticas do inicio do século XX, transposicdo de
linguagem, cultura popular brasileira), Lingua
Portuguesa (literatura infanto juvenil, oralidade,
historia da literatura brasileira), Historia (contex-
to histérico do inicio do século XX, resgate cul-
tural, cultura caipira, histéria da literatura infanto
juvenil brasileira) e Matematica (administracao
financeira, relacdes de valores, negociacdo).

O material apresenta dois modos de jogo: rapi-
do e avancado. O modo de jogo rapido conta
com apenas uma volta no tabuleiro, varidvel de
acordo com o processo didatico ou interesse do
professor no momento da aplicacdo do material.
O foco desse modo de jogo sdo os alunos do
Ensino Fundamental do ciclo | (8 a 10 anos) e
ano inicial do Ensino Fundamental do ciclo Il (11
anos) para que possam ter um primeiro contato
com o universo de Monteiro Lobato e suas obras.
Os dois modos de jogo também visam privilegiar
o protagonismo do aluno neste processo, uma
vez gque ele pode decidir como deseja jogar e até
onde tem interesse em se aprofundar em seus
conhecimentos.

No que se refere ao modo de jogo avancado,
tem-se uma partida mais demorada, com até
trés voltas no tabuleiro. Nesta maneira de jogar,
além dos jogadores interagirem com o material
impresso, eles podem aprofundar o conhecimen-
to sobre o universo tratado no jogo com QRs Co-
des, que interferem em suas acdes para ganhar.
O foco desse modo de jogo sdo os alunos do En-
sino Fundamental do ciclo Il (12 a 14 anos) para
gue possam aprofundar seus conhecimentos em
um segundo contato com o jogo. Pretende-se
também um publico secundario de pessoas que
se interesse por jogos de tabuleiro e amantes da
literatura nacional.

O tabuleiro infinito segue o modelo de um tabu-
leiro normal que, no caso do Amigos de Lobato,
€ quadrado. Todavia, apesar de ter um comeco
ele ndao necessariamente se finda quando o cir-
cuito completa o formato quadrado, pois os jo-
gadores tém a opcado de seguir jogando e avan-
cando nas casas seguintes até o momento que
decidirem finalizar o jogo.

Vale ressaltar que, no modo de jogo exposto aci-
ma, com a utilizacdo do tabuleiro no modo infi-
nito, cabe também ao docente concluir o tempo
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de jogo e finalizar a aplicacdo do objeto ludico
em sala de aula conforme os objetivos pedago-
gicos de sua disciplina.

As competéncias consideradas para a aplicacao
do jogo Amigos de Lobato em sala de aula fo-
ram:

a) Competéncias especificas de Linguagens:

*Compreender as linguagens como construcao
humana, histdrica, social e cultural, de nature-
za dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e ex-
pressao de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

» Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao.

» Desenvolver o senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacdes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patrimoénio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produ-
cdo artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

» Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacao e comunicacdo de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para se comuni-
car por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRA-
SIL, 2018, p.65).

b) Competéncias especificas de Matematica:

* Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos
histdricos, e € uma ciéncia viva, que contribui
para solucionar problemas cientificos e tecnolé-
gicos e para alicercar descobertas e construgdes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

» Utilizar processos e ferramentas matematicas,



inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

« Enfrentar situacdes-problema em multiplos
contextos, incluindo-se situacdes imaginadas,
ndo diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e sin-
tetizar conclusdes, utilizando diferentes regis-
tros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como flu-
xogramas, e dados). (BRASIL, 2018, p.267).

c) Competéncias especificas de Ciéncias da Na-
tureza:

e« Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e histérico.

« Analisar, compreender e explicar caracteristi-
cas, fendbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital),
como também as relacdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solucdes (in-
clusive tecnoldgicas) com base nos conhecimen-
tos das Ciéncias da Natureza.

« Utilizar diferentes linguagens e tecnologias di-
gitais de informacdo e comunicacao para se co-
municar, acessar e disseminar informacdes, pro-
duzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significa-
tiva, reflexiva e ética. (BRASIL, 2018, p.324).

d) Competéncias especificas de Ciéncias Huma-
nas:

« Compreender a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o respeito a di-
ferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

* Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, con-
siderando suas variacdes de significado no tem-
pO e No espaco, para intervir em situacdes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

» Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica e diferentes géneros textuais e tec-
nologias digitais de informacdo e comunicacao
no desenvolvimento do raciocinio espaco tem-
poral relacionado a localizacdo, distancia, dire-
cdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e
conexdo. (BRASIL, 2018, p.357).

Apds a apresentacdo das competéncias consi-
deradas para a idealizacdo do jogo Amigos de
Lobato, exemplifica-se algumas das cartas a se-
rem utilizadas pelos jogadores.

O jogo totaliza trinta e trés cartas de ilustra-
dores das histdérias de Monteiro Lobato - cada
ilustrador com uma cor diferente para a carta. A
frente da carta tera um QRcode, que levara para
o resumo do livro que esta apresentado no ver-
so. O verso da carta terd o nome do ilustrador,
data de nascimento e de morte, a capa da obra,
0 ano em qgue foi ilustrada e o valor de um em-
préstimo, pois o jogo também utiliza de cartas
como dinheiro (nomeadas no jogo de Pirlimpim-
pim). Cabe ao jogador, no momento de se depa-
rar com uma nova carta de ilustrador, se decidir
se ird investir na compra daquele livro ou seguir
sem ele.

Lembra-se, aqui, que o jogo segue o formato de
um tabuleiro, de modo que as a¢cdes dos joga-
dores se ddo no momento em gque é sua vez de
jogar.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Reconhece-se dentro da analise que o jogo Ami-
gos de Lobato exerce a funcdo de uma ferra-
menta ludica capaz de abranger as diferentes
areas do processo ensino-aprendizagem que
compdem a BNCC e torna-se o documento nor-
teador para a aplicacdo no ambiente escolar em
atividades interdisciplinares. Além de possibilitar
o trabalho de diferentes competéncias especifi-
cas de disciplinas do Ensino Fundamental do ci-
clo1 (8 a10 anos) e anos do Ensino Fundamental
do ciclo Il (11 a 14 anos) e sua aplicabilidade pode
ser feita de maneira interdisciplinar no ambiente
escolar.
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Fotos e anexos:

Figura O1 - Tabuleiro Amigos de Lobato
Fonte: os autores.

Figura 02 - Cartas e marcadores Amigos de Lobato
Fonte: os autores.

Figura 03 - Cartas de Ilustradores
Fonte: os autores.
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Figura 04 - Pirlimpimpim
Fonte: os autores.
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METODOLOGIAS ATIVAS COM A UTILIZACAO DA FERRAMENTA

PODCAST

Alisson Xavier Ferreira
Centro Paula Souza

Formado em Administragcdo de empresas com énfase em Comercio Exterior, professor de cursos técnicos na drea de Gestdo pelo Centro

Paula Souza, alisson.ferreira6@etec.sp.gov.br.

Suzana Lopes Salgado Ribeiro
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Professora do Mestrado Profissional em Educag¢do da Universidade de Taubaté - UNITAU e do Mestrado em Gestdo e Desenvolvimento
Regional do Centro Universitario do Sul de Minas - UNIS, suzana.ribeiro@falaescrita.com.br.

Namero de estudantes envolvidos: 35 alunos

Ano/Série: 2° Ano Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Administracao

Componente Curricular: Desenvolvimento de Mo-
delos de Negdcios

Objetivo:

O desenvolvimento da pratica pedagodgica tem
como objeto a criacdo de um podcast com foco
no tema empreendedorismo.

Descricao do projeto:

O projeto desenvolvido pelos alunos do 22 Ano
do ensino médio integrado ao técnico em Ad-
ministracdo de uma escola técnica na cidade de
Cachoeira Paulista no ano de 2023, em uma ma-
nha fria no més de maio, exatamente no dia 23
do més se desenvolveu o projeto, em um cenario
educacional pds pandémico se desenvolve um
desavio que busca desenvolver ferramentas para
uma educacao transformadora dentro de sala de
aula. Pensando nas lacunas de aprendizagem
desses alunos, foi proposto pelo professor um
evento de criacdo de um Podcast dentro de uma
escola técnica.

Materiais e métodos utilizados:

O material utilizado na criacdo de atividade,
comunicacdo e expressdao dos alunos, primei-
ro buscou junto a professora de portugués que
ela possa trabalhar com as habilidades de co-
municacdo verbal, narrativas e expressdes no,

buscando desenvolver a capacidade de trans-
mitir informacdes clara e eficaz. No processo
de gravacao foi utilizado como equipamento de
midia o celular do professor, onde foi operado
no modo gravacao, foi utilizada a sala de Maker
disponibilizada pela direcdo da escola, compos-
ta por mesas, cadeiras, puffs e aparelho de TV
Os métodos abordados dentro desse processo
de criacdo foram distribuidos da seguinte forma,
elaboracao e aplicacdo de um PodCast, a criacao
foi feito um planejamento do roteiro a ser de-
senvolvido ao longo da gravacao, o treinamento
do audio dos alunos na participacao dentro da
sala de aula, a pratica da fala junto a professo-
ra de Portugués, o trabalho em grupo desenvol-
vido pelos alunos, isso possibilitou a interacao
entre os pares, a divulgacao do evento dentro
da escola, foi feita por um grupo de alunos, que
disponibilizarao para alunos da escola cartazes e
folhetos sobre evento, avaliacdo feita pelos alu-
nos na aplicabilidade da proposta, onde buscou
ferramentas para que fosse avaliado a aplicabili-
dade do processo de criacdo, avaliar quais foram
0s principais desafios enfrentados por eles, con-
fesso que ver a satisfacdo dos alunos ao final do
processo foi o maior ensinamento que a mim foi
vivenciado.

Atividades realizadas:

Apds apresentacdo dos projetos aos alunos foi
elaborado um cronograma para elaboracdo das
metas e atividades a serem atingidas, nesse pro-
cesso de criacdo de um Podcast. Identificado
quais os interesses dos alunos no tema, ficou de-
finido a criacdo de um questionario para levan-
tamento de um tdpico que todos dentro da sala
de aula pudessem desenvolver e tinha algum
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conhecimento ou experiéncia, afirma MORAN,
2015, sobre a forma de ensinar.

As metodologias precisam acompanhar os ob-
jetivos pretendidos. Se queremos que os alunos
sejam proativos, precisamos adotar metodolo-
gias em que os alunos se envolvam em ativida-
des cada vez mais complexas, em que tenham
qgue tomar decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inu-
meras novas possibilidades de mostrar sua inicia-
tiva. (MORAN, 2015, p.17).

Em sala de aula foi feita uma discussao em sala
de aula para entender o que ja existe em termos
de podcasts semelhantes, identificando quais
as oportunidades para se diferenciar e oferecer
algo unico para assimilacdo de conteddo. Quem
seria o publico-alvo dos alunos ao desenvolver
este projeto, qual seria o objetivo a ser desenvol-
vido em relacdo com a criacdo do podcast sobre
empreendedorismo, quais seriam os interesses e
necessidades desse publico. A proposta de valor
foi elaborada como um projeto de aplicacdo de
metodologia ativa dentro de sala de aula, onde
seria gravado o podcast com publico, sendo es-
ses 0s proprios alunos, ou seja, os alunos sendo
os protagonistas de todo projeto, juntamente
com a empreendedora entrevista por eles. Uma
vez que eles ja tinha uma ideia mais clara do pro-
jeto podcast, feito o levantamento de interesse
dos alunos em possiveis nomes para mediacdo
da entrevista, isso foi um fato enriquecedor, pois
acompanhar os alunos no desenvolver dos crité-
rios para selecdo de uma colega de classe que
pudesse fazer a intermediacdo com a entrevis-
tada, foi alguns pontos que neste momento se
desenvolveu a avaliacdo dos alunos , apds essa
definicdo pelo alunos foi elaborado um convite
pela gestdo da escola para formalizacdo para
entrevistada. A partir da definicdo de entrevis-
tada, convite ja realizado, foi proposto pelo pro-
fessor a elaboracdo de perguntas a serem distri-
buidas ao longo da gravacdo, com a abordagem
na experiéncia empreendedora da participante.
Agendada a sala maker, sala essa que disponibi-
liza uma estrutura para que a gravacao do con-
teudo, foi entdo que chegou o grande dia 23 de
maio do ano de 2023, foi realizada a gravacao do
podcast pelos alunos do 22 ano do ensino médio
integrado ao técnico em administracao.
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Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A elaboracdo de um podcast sobre empreende-
dorismo dentro de uma escola técnica no Vale
do Paraiba com a participacdo de uma ex-alu-
na sendo a entrevistada teve um impacto trans-
formador na vida dos alunos, influenciando po-
sitivamente os estudantes quanto o ambiente
educacional, desde a melhoria das habilidades
de aprendizado até o estimulo a criatividade, a
importancia em planejar e executar e ainda man-
tendo o foco nas necessidades.

Esse tipo de recurso audiovisual oferece uma
abordagem inovadora para a aprendizagem so-
bre empreendedorismo que vao além dos mé-
todos tradicionais de ensino e aprendizagem,
os impactos foram notaveis, pois trouxe para os
alunos inspiracdo e motivacdo para empreen-
der, trazer a histdria real de uma empreendedora
gue seja tdo préoximo a sua realidade, as jornada
apresentada por ela com relatos de pessoas do
convivio dos estudantes e os desafios enfrenta-
dos por ela e sucesso conquistado ao longo do
percurso de criacdo de uma marca demostrou
aos alunos inspiracdo ao mostrar exemplos con-
cretos de como é possivel transformar ideias em
realidade. Ouvir essas historias de pessoas que
enfrentaram obstaculos semelhantes e supera-
ram adversidades pode motivar os alunos a per-
seguirem seus proprios objetivos.

A criacdo do podcast tende abordar tdpicos
como planejamento de negdcios, estratégias de
marketing, gestdo financeira e inovacdo tais ha-
bilidades ndo apenas sao relevantes para futu-
ros empreendedores, mas também para a vida
em geral dos nossos alunos, SILVA (2017) ja dizia
qgue “cabe ao educador se questionar sobre até
gue ponto se deve incorporar as novas tecnolo-
gias em sua pratica pedagdgica e de que ma-
neira torna-las aliadas no dia a dia em sala de
aula” o entendimento sobre a diversidade de
oportunidades disponiveis dentro do mercado
de trabalho ao explorar areas que talvez nunca
tenham considerado por eles, um aprendizado
ativo e engajamento isso promove um aprendi-
zado mais ativo, pois eles podem escolher quan-
do e onde consumir o conteudo, aumentando
a probabilidade de retencdo das informacdes.
Uma aprendizagem Interdisciplinar que envolva
varias disciplinas dentro de sua grade curricular,
como economia, marketing, psicologia e ética
a0 ouvir histérias de empreendedores e discutir



tépicos relacionados ao empreendedorismo, os
alunos foram incentivados a questionar, analisar
e avaliar informacdes de maneira critica, uma co-
nexdo com a comunidade empresarial local, tra-
zer empresarios locais, startups e profissionais
do mercado para compartilharem seus insights
e experiéncias.

Fotos e anexos:

Figura 01 - Registro fotografico
Fonte: os autores.
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RPG COMO FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

Wallace Rocha Armani
Instituto Pedra Viva

Mestre em Sociologia Politica (IUPERJ-UCAM) e mestrando em Linguistica Aplicada (UNITAU). E-mail: wallacearmani@yahoo.com.br

Namero de estudantes envolvidos: 13 (divididos
em uma turma com 6 e outra com 7)

Ano/Série: Fundamental Il e Ensino Médio

Componente Curricular: 7o Be, Adjectives, Pro-
nouns and Possessive Adjectives, Question
Words, Present Simple, There is / There are,
Possessive ‘S, Can, Some and Any, Past Simple,
Present Continuous, Comparatives and Super-
latives, “Going To” and Present Continuous for
Future, Prepositions of Time, Could, Present
Simple for Future, Present Perfect, Modal Verbs.

Objetivo:

Desenvolver competéncias comunicativas em
lingua inglesa por meio da ludicidade, estimular
o trabalho em equipe e debater temas de rele-
vancia social.

Descricao do projeto:

Durante a década de 90, tive contato com RPG
(Role-Playing Game). Gracas as muitas vivéncias
com esse jogo, galguei 0s meus primeiros passos
como aprendiz de inglés. Naquele momento de
minha vida, a maioria dos livros que eram encon-
trados no mercado ainda nao haviam sido tradu-
zidos para o portugués e pouco desse material
podia ser encontrado em nosso idioma. Dessa
forma, o contato didrio com a leitura e com a
troca de experiéncias criada ao longo dos anos
em que participei de varios grupos de RPG, me
possibilitaram aprender inglés.

Entre os anos de 2016 e 2018, trabalhei como
professor de inglés no Instituto Pedra Viva. Esse
projeto se localizava no Bairro da Lagoinha, um
dos mais antigos bairros de Belo Horizonte e
préximo a favela conhecida como Pedreira Pra-
do Lopes. O Bairro da Lagoinha e a Pedreira Pra-
do Lopes sdo os locais de origem do primeiro
bloco de carnaval e da primeira escola de samba
de Belo Horizonte respectivamente.

Os meninos e meninas que frequentavam esse
projeto eram todos ou em parte oriundos da Pe-
dreira, com idades entre 8 e 17 anos. Além de
aulas de inglés, eles tinham acesso a aulas de re-
forco de portugués e matematica, em conjunto
com outras atividades recreativo-pedagodgicas,
tais como: danca de rua, artes marciais (muay
thai e capoeira), musicalizacdo (canto coral, vio-
a0, teclado, bateria e percussado), pintura e in-
formatica.

Compus também o quadro diretor por um man-
dato de 3 anos, como primeiro secretario. Dentro
do Pedra Viva, fui o responsavel por desenvolver
um projeto de ensino-aprendizagem de inglés
por meio do RPG. O projeto contou com a par-
ticipacdo de 2 turmas, sendo que a primeira foi
criada em 2017, com alunos entre 14 e 17 anos
e a segunda, em 2018, com alunos entre 11 e 13
anos. A turma criada em 2017 foi renovada para
o0 ano de 2018. Assim, nesse ano, as atividades
foram realizadas com 2 turmas, sendo 2 encon-
tros semanais cada e com duracao de 1 hora e 40
minutos por encontro.

Materiais e métodos utilizados:

Lapis, borrachas, canetas esferograficas, papéis,
mapas, cadernos, poliedros (4 lados, 6 lados, 8
lados, 10 lados, 12 lados e 20 lados), livros de
RPG em pdf e computador. Imagens de monstros
mitoldgicos e criaturas, vestimentas, objetos, ar-
mas e armaduras medievais, cenarios (castelos,
cavernas, florestas, tavernas, vilarejos, templos,
labirintos, pantanos, desertos e montanhas).

Atividades realizadas:

Nesse projeto, cada aluno foi responsavel por
criar um personagem com caracteristicas e his-
téria proprias. Para isso, as regras do jogo foram
previamente explicadas e cada um deles ficou
responsavel por executar acdes e tomar deci-
sdes tanto individuais quanto conjuntas para
resolverem enigmas, tecerem estratégias, su-
perarem desafios e aprenderem a trabalhar em
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equipe. Minha funcdo era a de “mestre do jogo”
ou narrador.

Durante as sessdes de jogo, os alunos se senta-
vam em circulo e utilizdmos uma mesa que ficava
no centro para que pudéssemos lancar os dados
e colocarmos os mapas e outras imagens. A his-
téria era introduzida por mim e eles eram os res-
ponsaveis por cocriarem aventuras e sagas jun-
tos comigo. As aulas eram dadas parcialmente
em inglés e quando eles ndo me compreendiam
OuU Ndo conseguiam se comunicar nesse idioma,
o portugués entrava em cena. Eu ndo proibi em
momento algum o uso do portugués.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Como resultado, eu e todo o corpo diretor, os
outros professores, 0s alunos e 0s responsaveis
por eles perceberam uma melhora ndo somen-
te nas competéncias linguisticas da “molecada”,
como eu os chamava carinhosamente, mas tam-
bém na mudanca nitida de comportamento, no
entendimento de que sozinhos e de forma indi-
vidualizada eles podiam fazer pouco, mas juntos
poderiam fazer muito mais. Eles foram se dando
conta de que atitudes egdicas os levavam a to-
mar decisdes equivocadas e que ao considera-
rem as acdes conjuntamente, eles conseguiam
vislumbrar novas conquistas. Por meio da diver-
sdo, do uso de muita criatividade e da dedicacao
de cada um a querer evoluir os seus persona-
gens, eles puderam também aprender um pouco
mais de inglés.

As sessdes de jogo (aulas) eram ambientadas
em um mundo de fantasia medieval e para efei-
tos de mensuracao, avaliacdes foram feitas. Es-
sas avaliacdes se concretizaram por questdes
protocolares da instituicdo. Em cada uma delas
a tematica girava em torno das aventuras vivi-
das por eles em sala de aula e na tentativa de
expandir os conhecimentos deles sobre fantasia
medieval, criaturas, monstros imaginarios e mi-
tologia. Dessa forma, as avaliacdes ndo se con-
centravam somente nos elementos relacionados
a lingua inglesa, mas também na ampliacdo do
conhecimento dos alunos em relacdo a mundos
imaginarios, obras de literatura de fantasia, ani-
macoes, filmes, séries de televisdo e histdérias em
guadrinhos com tematicas parecidas. Pudemos
constatar que para fins de registro, as notas dos
alunos obtiveram uma melhora significativa em
relacdo a anos anteriores quando ainda tinham

contato com a lingua inglesa por meio de aulas
tradicionais. Além disso, avaliacdes dindamicas
também eram realizadas ao longo do semestre.
Vale ainda ressaltar que durante toda a trajetdria
vivenciada pelos alunos dentro do ambiente |U-
dico proporcionado pelo uso do RPG como uma
ferramenta de ensino-aprendizagem de inglés,
temas relevantes foram abordados e debatidos
amplamente, tais como: gravidez na adolescén-
cia, uso de métodos contraceptivos, sexualidade,
racismo, homofobia, machismo, mundo do tra-
balho, valores e cdédigos de conduta, cidadania,
uso de substancias (alcool, tabaco, maconha, co-
caina, craque etc.), violéncia (doméstica, escolar,
urbana, simbdlica, psicoldgica e fisica), sistema
prisional, criminalidade, preservacdo ambiental e
religido.

Em resumo, em minha atividade docente com
a “molecada” da Pedreira, em que junto com
eles mergulhamos por mundos de fantasia, tive
como objetivo transformar aquelas consciéncias.
Ao final, ndo sei se o0 meu objetivo foi alcanca-
do eficazmente, mas ao menos, sei que aquelas
consciéncias ja ndo eram as mesmas de quando
a nossa jornada conjunta se iniciou. Se eu posso
ter uma certeza dentro de todo esse processo é
o de que eu fui transformado.

Fotos e anexos:

Figura O1 - Registro fotografico
Fonte: o autor.

Na imagem acima, registrada no dia 8 de feve-
reiro de 2018, no Instituto Pedra Viva e com au-
torizacdo prévia dos pais e/ou responsaveis para
gue a imagem fosse feita, mostra o momento
em que os alunos tomavam nota do vocabula-
rio basico para que as aulas dadas por meio do
RPG pudessem ser iniciadas. A partir disso, eles
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criariam os seus personagens e a “brincadeira”
teria inicio. Os alunos da imagem faziam parte da
turma com idades entre 11 e 13 anos. Entre marco
e dezembro de 2017, fizemos a primeira expe-
riéncia com uma turma de adolescentes nesse
mesmo espaco e com o éxito do projeto, demos
inicio em 2018 com mais uma e mantivemos a
anterior.
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IMAGINACAO PARA O PROTAGONISMO A PARTIR DA ARTE DAS

CARTAS DO DIXIT

Renata Gongalves Penido

EM Maria das Dores Santos Carpinetti / Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté (UNITAU) e Bolsista CAPES.

Karin Quast
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Doutora em Educagéo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e professora do Programa de Mestrado em Linguistica Apli-

cada da Universidade de Taubaté (UNITAU).

Nimero de estudantes envolvidos: 10 alunos

Ano/Série: 4° ano do ensino fundamental

Componente Curricular: Linguagens: lingua por-
tuguesa e lingua materna.

Objetivo:

Realizar um trabalho que apresentasse como
pano de fundo o desenvolvimento do protago-
nismo no aluno por meio de assuntos de seu
préprio interesse. No entanto, os interesses pre-
cisavam ser desenvolvidos a partir de um dire-
cionamento externo, que se caracterizava por
uma linguagem visual, com a qual o aluno assu-
miria uma posicdo de interpretacao livre, para
o desenvolvimento de seus proprios conteudos
discursivos.

Para alcancar o objetivo acima, os seguintes ob-
jetivos especificos foram delineados: criar um
mundo magico, divertir, alegrar e dar a oportu-
nidade para o aluno individualmente inferir seus
préprios sonhos e compartilhar com o grupo de
colegas, caso esse desejo viesse a tona no mo-
mento da interacdo.

Descricao do projeto:

Com a possibilidade de desenvolver metodolo-
gias ativas dentro da escola, (Camargo e Daros,
2018), gracas a presenca de dispositivos tecno-
I6gicos em sala de aula (computador conectado
a uma televisdo grande), optou-se pelo desen-
volvimento de uma das atividade procedente da
classificacdo “sala de aula invertida” sugerida em
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encontro de mestrado em Linguistica Aplicada
da UNITAU, a disciplina LA47 - Jogos, Brinca-
deiras, Storytelling, Ludificacdo (Gamification) e
Principios de Aprendizagem, oferecida pela Pro-
fa. Dra. Karin Quast, no ano de 2022.

Uma das propostas sugeridas ao longo do per-
curso de formacdo na disciplina foi a pratica do
discurso criativo dos alunos, a partir da escolha
de uma carta do jogo Dixit*. Dixit € um jogo lan-
cado na Francés, publicado pela Libellud**, que
apresenta, na sua composicdo, um conjunto de
84 cartas com desenhos coloridos de uma arte
abstrata ou surrealista que se destaca por sua
beleza, além de coelhos de madeira que repre-
sentam os jogadores e mercadores.

O jogo base, lancado em 2008, para até 6 jo-
gadores, foi criado por Jean-Louis Roubira, com
arte de Marie Cardouat e recebeu varios prémios,
incluindo o Spiel de Jahre, uma espécie de “Os-
car” dos jogos de mesa. A partir de entdo, varias
expansdes, com tematicas variadas, foram lanca-
das, além de um novo jogo base (Dixit Odyssey),
qgue pode ser jogado por até 12 jogadores***,

* Para mais detalhes sobre o jogo, como descri¢c&o, imagem e video
de gameplay ( como jogar), ver a pagina do jogo na enciclopédia
de jogos de tabuleiro, ludopedia https://ludopedia.com.br/jogo/
dixit

** Disponivel em: https:/www.libellud.com/en/our-games/dixit/

*** Disponivel em: https://www.libellud.com/en/resources/dixit/



Figura O1 - Dixit
Fonte: Ludopedia.

Por parecer um jogo infantil com desenhos que
lembram ilustracdes de livros de crianca, por
causa das cores fortes, uso de personagens e
animais antropomoarficos e situacdes oniricas,
em que nenhuma carta faz sentido real, as crian-
cas se veem motivadas a criar discursos narrati-
VOS.

O jogo, e nesse caso, mesmo o trabalho somen-
te com as cartas, pode propiciar o desenvolvi-
mento da linguagem, de aspectos cognitivos
(incluindo a imaginacdo) e sociointeracionais,
em articulacdo com a afetividade. Como aponta
Quast (2022, p.55), jogos podem envolver o “de-
senvolvimento motor, cognitivo, emocional, so-
cial, estético, identitario. ” Destacamos, ainda, a
importancia do desenvolvimento da imaginacao
(uma funcao psicoldgica superior) para a apren-
dizagem de todas as disciplinas escolares e para
toda criacdo humana (cf. Vigotski, 2009). “ Na
verdade, a imaginacdo é um Sistema Psicoldgi-
Co, pois reune varias funcdes psicoldgicas (cog-
nitivas), formando um sistema interfuncional. Ou
seja, ela mantém conexdes e relacdo com a per-
cepcdo, a memoria e atencdo voluntarias, com
a vontade, a linguagem, o pensamento, o afeto
(emocdes) etc.” (QUAST, 2022, p.63)

A abstracdo de cada carta se caracteriza pela
juncdo de elementos. Essa juncdo cria imagem
de um todo que ndo é percebido no mundo real,
mas que pode ser decodificado a partir da se-
paracao dos elementos raciocinando cada parte
separada dispersa no mundo real. Esse tipo de
atividade intelectual promove a possibilidade de
uma ressignificacdo, a partir do que se pode ter
em mente, de discursos verbais ou narrativas li-
vres que envolvem os conhecimentos de mundo
do jogador/aluno e os elementos que vao sendo
aprendidos a cada dia na escola.

Dixit € quase um sinbnimo de ‘imaginacao’. Os

jogadores precisam buscar 14 no fundo da me-
moria alguma associacdo, ou entdo criar uma
histéria nova, a partir de seus repertoérios, que
faca sentido a partir da imagem. E um exercicio
intenso e divertido de criacdo de novos mundos.
Como afirma Eco (2005, p.40), “cada fruicdo &,
assim, uma interpretacdo e uma execucao, pois
em cada fruicdo a obra revive dentro de uma
perspectiva original”.

Figura 02 - Cartas do jogo Dixit
Fonte: BoardGameGek.

O projeto ndo foi pensado em formato analdgico
porque ndo existia a posse do jogo completo, re-
comendado para a idade minima de 8 anos, mas
qgue so pode ser jogado até no maximo 6 joga-
dores para o primeiro jogo base, e até 12 jogado-
res, Nno Novo jogo base, o Dixit Odyssey****,

Assim, a proposta assumiu um formato de meto-
dologia ativa, a partir do recurso disponivel em
sala de aula com as tecnologias digitais. A Par-
tir de entdo, considerou-se o Googl/e imagens a
ferramenta adequada para a exibicdo das lindas
imagens presentes entre um dos componentes
do jogo Dixit, as cartas. A proposta propunha
projetar cada imagem identificada e escolhida
na televisdo da sala de aula, a partir do compu-
tador, para que todos pudessem vé-la.

Cada aluno deveria escolher uma das cartas e,
em frente a sala de aula, discorrer sobre ela. A
imagem permaneceria praticamente em cima da
cabeca do aluno, considerando a disposicdo do
monitor da televisdo dentro da sala de aula e a
posicdo sugerida pelo mediador para o aluno se
apresentar. No entanto, o aluno poderia acompa-

**** Para detalhes de como o professor pode proceder caso tenha
apenas uma copia do jogo, ver Quast e Piccolo, 2022.
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nhar a mesma imagem a partir do monitor pre-
sente na mesa do professor. Bastaria olhar para a
esquerda para ndo perder nenhum elemento da
imagem que quisesse interpretar.

Um segundo aluno sentaria a cadeira do pro-
fessor para operar as tecnologias envolvidas na
proposta. A professora deveria sentar-se em ca-
deira de aluno no meio da sala de aula para par-
ticipar como publico, dar assisténcia se necessa-
rio, avaliar formativamente e controlar o tempo.
Cada um dos alunos teria 5 minutos para discor-
rer sobre a imagem da carta de sua escolha. Esse
tempo poderia ser repensado conjuntamente no
decorrer da atividade.

Atividades realizadas:

O trabalho foi realizado em um dia em que havia
apenas dez criancas na escola por motivos cultu-
rais e religiosos e, também, porque se tratava de
véspera de feriado. Com poucos alunos na sala,
optou-se por experimentar uma proposta que
ndo estava nos livros e ndo existia a lembranca
de té-la registrado no planejamento escolar da-
guela semana. O que motivou a professora a re-
correr a metodologia ludica aprendida em curso
de pds-graduacédo foi a tristeza aparente dos 10
alunos naquela véspera de feriado. Eles ques-
tionavam porqué eram obrigados a estar ali na
escola enquanto a maior parte de seus colegas
haviam faltado. Ndo era o momento adequado
para uma aula expositiva, mas para uma experi-
mentacdo de uma proposta didatica nova.

Nesse cenario, o projeto foi implantado. Cada
aluno teve a oportunidade de escolher uma car-
ta, ir diante da sala, falar sobre ela para os seus
colegas. O numero reduzido de alunos presentes
encorajou os mais timidos. Uma aluna que ultra-
passou muito o seu tempo de fala; outros falaram
dentro do tempo delimitado. Um terceiro grupo
praticamente ndo falou: sorria muito mais do que
se pronunciava. Com a implantacdo da proposta,
observou-se gque os alunos que falaram menos
se arrependeram ao ver os colegas falando mui-
to. Todos puderam voltar. Além disso, os alunos
tiveram a oportunidade de participar operando
os dispositivos eletrébnicos da sala sentados a
mesa do professor, o que foi alvo de uma grande
disputa entre eles, quase fugindo ao controle da
mediadora. Chamou a atencdo o fato de os alu-
nos estarem igualmente felizes e sorrindo ao lon-
go do todo o percurso. O momento certo para a

escolha correta.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O trabalho foi de sucesso tamanho que teve que
ser repetido em um dia em que todos alunos es-
tiveram presentes, sob a orientacdo da gestado
escolar, implementado para uma sala cheia.

As criancas gostaram tanto que posteriormente
elas desenvolveram um “bord&o” para comunicar
seus interesses e recordacodes. Elas brincavam
em coro para a professora, ou em dupla com um
colega, em diversos momentos escolares: “Dixit,
Dixit, Dixit! ” Reproduziam sonoramente essas
palavras, em dupla, acompanhadas por gestos
especificos sincronizados, para a professora.
Para o mediador, fica a sensacdo maravilhosa do
dever cumprido e a impressdo de que esse dia
poderd facilmente vir a ser recordado por eles e
vir a tona suas lembrancas em algum outro mo-
mento de suas vidas.

Essa atividade envolveu varias competéncias
especificas de linguagens da BNCC para o en-
sino fundamental (BRASIL, 2018, p.65), como: “
1. Compreender as linguagens como construcao
humana, historica, social e cultural, de nature-
za dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e ex-
pressdo de subjetividade”; “3. Utilizar diferentes
linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digi-
tal -, para se expressar e partilhar informacodes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levam ao dia-
logo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao e
identidades sociais e culturais”; 5. Desenvolver o
senso estético para reconhecer, fluir e respeitar
as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas perten-
centes ao patrimoénio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producdo artistico-
-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.”

A atividade também permitiu o enfoque em
competéncias especificas de lingua portuguesa,
como a 3 e, em carta medida a 10, ja que os alu-
nos produziram sentidos e textos orais a partir
de imagens, compartilhando informacdes, seus
anseios, sonhos, sentimentos. As competéncias
especificas mencionadas sdo: “3. Ler, escutar e
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produzir textos orais, escritos e multissemioticos
gue circulam em diferentes campos de atuacdo
e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo”; “10. Mobilizar praticas
da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas
de produzir sentidos (nos processos de compre-
ensdo e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.”
(Brasil, 2018 p.87). Acima de tudo, se mostrou
uma eficiente pratica de oralidade, contemplan-
do habilidades prescritas pela Base Nacional Co-
mum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), no eixo
oralidade, no qual se prevé “[...] a oralizacdo de
textos em situacdes socialmente significativas e
interacdes e discussdes envolvendo tematicas
e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacdo” (p. 79). A ati-
vidade se desenvolveu em contexto de multile-
tramentos (Lemke, 2010; Rojo, 2012;), pois mo-
bilizou linguagem verbal oral na producao das
narrativas, leitura da linguagem nao verbal e ar-
tistica das cartas de Dixit, uso de tecnologia em
sala de aula (computador conectado a internet e
a uma televisdo). Além desses aspectos do uso
de multilinguagens, a atividade de producdo de
narrativas a partir das cartas do Dixit proporcio-
nou o didlogo dos repertdrios culturais indivi-
duais dos alunos com imagens artisticas que as
cartas trazem e que remetem a outros universos
culturais, classicos e ficcionais.

A atividade se desenvolveu em contextos de
multiletramentos (Lemke, 2010; Rojo, 2012), pois
mobilizou linguagem verbal oral na producao
das narrativas, leitura da linguagem nao verbal
e artistica das cartas de Dixit, uso de tecnologia
em sala de aula (computador conectado a inter-
net e a uma televisdo). Além desses aspectos de
uso de multilinguagens, a atividade de producao
de narrativas a partir das cartas do Dixit propor-
cionou o didlogo dos repertdrios culturais indivi-
duais dos alunos com imagens artisticas que as
cartas trazem e que remetem a outros universos
culturais, classicos e ficcionais.

Camargos e Daros (2018 p.14) acrescentam que
o grande desafio deste momento histoérico é a
pratica de metodologias que possibilitem uma
praxis pedagogica capaz de alcancar a forma-
cdo do sujeito criativo, critico, reflexivo, cola-
borativo, capaz de trabalhar em grupo e resol-

ver problemas reais. As metodologias ativas de
aprendizagem desenvolvem-se nesse contexto,
como alternativa necessaria a essa finalidade.
Esses métodos alternativos de trabalho em sala
de aula sdo perfeitamente coerentes com muitas
propostas da BNCC (BRASIL, 2018) por serem
ambos articulados com esse momento de evolu-
cdes tecnoldgicas em proporgdes elevadas.

Na BNCC (BRASIL, 2018 p. 94) ha um quadro de
Praticas de Linguagem e objetos de conhecimen-
to, que se apresenta diretamente comtemplado
pela pratica em sala de aula invertida proposta
neste relato de experiéncia. Ele se apresenta re-
produzido parcialmente abaixo, e com alguma
alteracdo em sua arte, para que seja dado des-
taque aos aspectos contemplados. O que apare-
ce em coloracdo destacada dentro do quadro é
agraciado para os alunos na atividade sugerida.

Quadro 1: LINGUA PORTUGUESA - 1° A0 5° ANO
Fonte: BNCC (Brasil, 2018 p.94) [Destaque e supressdes das autoras].

Existe uma relacdo também, entre o que foi pro-
posto e as habilidades da BNCC (Brasil, 2018
P.95), (EF15LP0O9) Expressar-se em situacdes de
intercambio oral com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo interlocutor e usan-
do a palavra com tom de voz audivel, boa arti-
culacdo e ritmo adequado; (EF15LP10) Escutar,
com atencao, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos sempre que neces-
sario; (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da
conversacao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando, du-
rante a conversacdo, formas de tratamento ade-
quadas, de acordo com a situacdo e a posicao
do interlocutor; (EF15LP12) Atribuir significado
a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)
observados na fala, como direcdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordan-
cia ou discordancia), expressao corporal, tom de
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voz; (EF15LP13) Identificar finalidades da intera-
cdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informacdes, apresentar opinides, in-
formar, relatar experiéncias etc.).

Dessa forma, a atividade contribuiu para o de-
senvolvimento oral de textos ficcionais, para a
estimulacdo da imaginacao, em um contexto Iu-
dico, e para as atitudes responsivas dos alunos a
partir da leitura das cartas e da interacdo com o
grupo. Estabeleceu-se uma situacao real e signi-
ficativa de producdo de linguagem, na perspec-
tiva bakhtiniana do termo (Bakhtin, 2016), como
também prescreve a BNCC (Brasil, 2018).

Fotos e anexos:

Figura 03 - Dixit
Fonte: Metropoly Bar

Figura 04 - Cartas
Fonte: Collater.al / Decovry / DeviantArt / Metropoly Bar

Figura 05 - Old box cover of Dixit
Fonte: Wikipedia

Referéncias:

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Trad. Pau-
lo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

BRASIL. Ministério da Educacédo; Secretaria de Edu-
cacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Brasilia: MEC; SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 15 abr. 2022.

CAMARGOS, Fausto; DAROS Thuinie. A Sala de aula
inovadora: estratégias pedagdgicas para fomentar o
aprendizado ativo. Porto Alegre, Penso Editora, 2018.

ECO, U. Obra aberta: forma e indeterminacdo nas
poéticas contemporaneas. Sdo Paulo: Perspectiva,
2005.

LEMKE, Jay L. Letramento metamidiatico: transfor-
mando significados e midias. Trabalhos em Linguisti-
ca Aplicada, Campinas, v. 49, n. 2, p. 455-479, jul./dez.
2010. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.
br/ojs/index.php/tla/article/view/8645275.

QUAST, Karin. O que estd em jogo quando jogamos.
In: PICCOLO, Paula T.; CARVALHO, Arnaldo V. Jogos
de Tabuleiro na Educag¢ado. Sdo Paulo: Devir, 2022, p.
54 - 65.

QUAST, Karin; PICCOLO, Paula. Ensino-aprendizagem
de lingua inglesa, praticas de letramento e jogos de
tabuleiro (ou de mesa) modernos. In: BATISTA-DU-
ARTE, Ewerton; QUAST, Karin; DAMIAO, Silvia Matra-
volgyi. O Trabalho com a lingua inglesa na voz dos
especialistas do Vale do Paraiba. Taubaté: EAUNITAU,
2022, p. 42 - 58. Disponivel em: https:// editora.uni-
tau.br/index.php/edunitau/catalog/book/72. Acesso
em: 25 ago. 2023.

[REGRAS] Dixit PT- BR Disponivel em: https:/www.
youtube.com/watch?v=C2LhS8sX-70 Acesso em: 23
de agosto de 2023

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos. In:
ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. (org.). Multiletra-
mentos na escola. Sdo Paulo: Pardbola, 2012.

VIGOTSKI, L. S. Imaginacao e criagdao na infancia.
Apresentacdo e comentarios de Ana Luiza Smolka,
Trad. Zoia Prestes. Sdo Paulo: Atica, 20009.

66



USO DE PINTURAS NO ENSINO DE PRODUCAO DO GENERO
DISCURSIVO MINICONTO NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE

Eduardo Pinheiro Alves
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestrando em Linguistica Aplicada e graduado em Letras e pela Universidade de Taubaté. E-mail: eduardopinheirol416@gmail.com

Nimero de estudantes envolvidos: S5 alunos

Ano/Série: 9° ano

Componente Curricular: Praticas de linguagens

Objetivo:

Propor uma atividade de géneros textuais acer-
ca do ensino de producdao de minicontos nos
anos finais da educacdo basica; Promover uma
estratégia de ensino de produc¢do de minicontos
gue desenvolva habilidades de escrita e identi-
ficacdo de caracteristicas e estrutura do género
por meio da pedagogia dos multiletramentos;
(ROJO; BARBOSA, 2015) Apresentar uma abor-
dagem de ensino alinhada com a BNCC e que
atenda as especificidades e necessidades do
mundo atual: altamente digital e de linguagens
diversificadas.

Descricao do projeto:

O projeto consiste no desenvolvimento de uma
atividade de producdo de minicontos com tur-
mas do nono ano do ensino fundamental por

meio do uso de pinturas.

Materiais e métodos utilizados:

Os materiais utilizados foram cadernos, canetas,
lapis e borrachas para a escrita dos textos, e 30
folhas com pinturas variadas impressas e colori-
das.

Atividades realizadas:

Aplicacdo da atividade de escrita em trés turmas
mistas do nono ano, com aproximadamente 30
alunos em cada pelo periodo de tempo de duas

aulas realizadas entre os dias 28, 29 e 30 de mar-
co.

A atividade consiste na livre escolha de uma
pintura para servir de base para a escrita de um
miniconto. O processo é constituido por quatro
partes: apresentacdo do género; escolha das
obras; elaboracdo do miniconto; compartilha-
mento e apreciacao dos textos produzidos.

Foi pedido que os alunos que compartilhassem
a experiéncia prévia que tiveram com o género.
Quais histdrias leram, o que acharam, quais as
histdrias ou autores que mais gostaram, se acha-
ram a leitura dificil ou facil sdo algumas possibi-
lidades de perguntas.

Posteriormente, aos alunos leram coletivamente
com troca de vozes e auxilio do professor o con-
to “O Retrato Oval” de Edgar Allan Poe (1809-
1859). A escolha dessa obra se deve ao fato de
ser uma narrativa curta e também por se rela-
cionar ao tema proposto na atividade. A obra
retrata um homem que, ao buscar refugio em
um castelo abandonado, se depara com uma de-
coracao repleta de quadros com pinturas e um
pergaminho que conta a histéria por tras delas.
Fascinado por um retrato oval de uma jovem, o
homem entao encontra sua historia no pergami-
nho, revelando uma trama misteriosa e macabra.
Apds a leitura, os alunos trocaram suas impres-
sbes sobre a obra com “perguntas-guia” do
professor como se eles gostaram, o que mais
chamou atencao, qual parte acharam mais inte-
ressante, qual personagem acharam mais inte-
ressantes e por que.

O professor entdo apresentou o autor e as carac-
teristicas principais do género textual tais como
narrador, personagens, unidades espaco-tempo-
rais e enredo. Uma segunda leitura foi realizada,
desta vez feita pelo professor, relacionando as
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caracteristicas do género com a histdéria e des-
tacando na leitura as diferentes entonacdes e
convidando os alunos para interpretarem as per-
sonagens.

Apresentado o género textual, foram disponibi-
lizadas pinturas impressas de diferentes movi-
mentos artisticos e foi proposto aos alunos se
imaginassem no lugar do protagonista do conto
de Edgar A. Poe e que as obras estdo dispostas
na decoracdo do castelo e que escolham aquela
gue mais os interessou.

Escolhida a obra, os alunos entao elaboraram um
miniconto imaginando uma narrativa por tras da
obra, tal como no conto “O Retrato Oval”. O alu-
no deve observar se ha algum personagem re-
trato na pintura, se hd uma paisagem, algum ob-
jeto. Imaginar como parece ser a personalidade
daqguela personagem, o que ela pensa, retratar a
paisagem se houver, se ndo houver, em qual pai-
sagem o objeto ou personagem poderiam estar
inseridos. Apds a elaboracdo dos minicontos, os
alunos leram em voz alta suas historias, compar-
tilharam impressdes, criticas e elogios.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O projeto oferece uma proposta de atividade
alinhada a BNCC e a pedagogia dos multiletra-
mentos que pode ajudar professores de Letras
recém-formados a desenvolverem abordagens
inovadoras em sala de aula e que se aproximem
da linguagem “multi” dos estudantes, ou seja,
uma linguagem altamente influenciada pelo es-
paco digital qgue combina imagens, textos, audios
de forma cada vez mais fluida, que separa cada
vez menos 0s espacos digitais com os fisicos.

Os alunos tiveram uma boa receptividade para
com a atividade e em duas situacdes os préprios
alunos sugeriram fazer seu miniconto inspirado
em uma pintura que ndo foi apresentada pelo
professor, mas uma que ja conheciam e gosta-
vam, demonstrando a importancia do conheci-
mento prévio dos alunos para contribuir com as
atividades.

Os alunos relataram também terem compreendi-
do melhor o conto de Edgar Allan Poe da forma
como foi trabalhado na atividade do que outros
contos que tiveram contato nas aulas de forma
tradicional.

Outro impacto importante foi a replicacdo da
atividade por outro professor que lecionava a
mesma matéria na escola, apods ser compartilha-
do em uma reunido com os professores.
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AS MULHERES DOS ANUNCIOS PUBLICITARIOS DO JORNAL
FOLHA DE SAO PAULO: UMA ANALISE DIALOGICA EM SALA

DE AULA

Daniele Chagas de Alvarenga
Universidade de Taubaté (UNITAU)
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Eliana Vianna Brito Kozma
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo. Atua como professora As-
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Niamero de estudantes envolvidos: 40 alunos

Ano/Série: 2° ano do Ensino Médio

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

Analisar com os alunos os aspectos dialégicos
relacionados ao uso da imagem da mulher nos
anuncios publicitarios ao longo do tempo.

Descrigao do projeto:

O projeto, proveniente da dissertacdo de Mestra-
do “A constituicdo da mulher nos anuncios publi-
citadrios do jornal Folha de S. Paulo: uma analise
dialdgica”*, é uma possibilidade de aplicacdo em
sala de aula - Ensino Médio -, cuja proposta é
incentivar os alunos a analisar a imagem da mu-
lher nos anuncios ao longo do tempo, contextu-
alizando com a vida social, politica e econdmica
da época, refletindo sobre as tensdes comunica-
cionais, relacdes de poder e submissdo, apaga-
mentos e evolucdes sociais. Assim, o desafio é
trazer os alunos para a reflexdo sob a otica dia-
|6gica e cronotdpica, observando os enunciados
nas composicoes do género.

* Dissertacdo “A constituicdo da mulher nos anuncios publicitarios
do jornal Folha de S. Paulo: uma analise dialégica” de Daniele Cha-
gas de Alvarenga, sob a orientacdo de Eliana Vianna Brito Kozma,
da Universidade de Taubaté - SP.

O projeto contempla a competéncia 5 da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BRASIL, 2018) que propde, no campo jornalis-
tico-midiatico, a analise de processos humanos,
graus de parcialidade ou imparcialidade, inte-
resses do campo jornalistico, questdes de rele-
vancia social, entre outros, vivenciando de forma
significativa e critica o papel jornalistico e comu-
nicacional.

No cenario social, a mulher, ao longo da histéria,
tem cumprido um papel secundario, servindo-se
de simbolos sociais e valores que a sociedade
lhe impde, como cuidar da familia e dos afazeres
domésticos, ter corpo perfeito e outras habilida-
des incutidas na figura feminina. Beauvoir (2019
b) afirma que ninguém nasce mulher, vai se tor-
nando mulher porque se constitui socialmente,
pelo olhar do outro, e por forcas de poder. Essa
relacdo de poder e submissdo esta representada
na obra “Estudo de género” publicada pelo Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019): indices desagregadores comprovam que
as mulheres seguem em posicdo subjacente ao
sexo masculino, liderando o ranking de dedica-
cdo aos afazeres domésticos (21 horas contra 11
horas), assumem em minoria posicdes publicas
(20%), detém a menor renda, em contrapartida
tém a maior instrucdo académica, configurando
posicdo desigual em relacdo ao género masculi-
no. Diante de indicadores como estes, a Organi-
zacdo das Nacdes Unidas elaborou uma lista de
objetivos sustentaveis e o quinto objetivo con-
templa o assunto aqui abordado: “lgualdade de
género: alcancar a igualdade de género e empo-
derar mulheres e meninas” (ONU, 2022).
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O dialogismo é concebido como principio funda-
mental da lingua que se materializa na comuni-
cacdo por meio da enunciacdo concreta, produto
de uma interacdo entre individuos que carregam
valores, visdes de mundo e acentos individuais,
0s quais produzem enunciados a partir de ou-
tros enunciados ja ditos, dando oportunidade
a producdo de novos enunciados responsivos.
(VOLOCHINOV, 2018). O enunciado é o ponto de
ligacdo entre o eu e o outro, sendo uma produ-
cdo unica, irrepetivel, valorativa, pois se apresen-
ta de diversas formas na comunicacdo da vida
social e considera o0 momento e o contexto de
enunciacado. Os enunciados refletem e refratam a
realidade sdécio histdrica dos sujeitos que vivem
de forma organizada, que manifestam em seus
atos discursivos acentos valorativos, orientacdes
apreciativas e visdes de mundo de gquem ja se
disse, de quem diz ou vai dizer algo.

Diante dessa relacdo, elementos como entona-
cdo, avaliacbes, posicionamentos sociais apare-
cem nos discursos de variadas formas, criando
uma arena extremante rica, que revela contextos
e vivéncias do “nds” em uma determinada esfe-
ra de producdo, circulacdo e recepcao de enun-
ciados concretos. O autor justifica que a palavra
estd sempre repleta de conteudos e significacao
ideoldgica ou cotidiana (VOLOCHINOQV, 2018).

Nesse sentido, um anuncio publicitadrio veicula-
do em um jornal impresso de relevancia, como
o jornal Folha de S. Paulo, apresenta produtos
e servicos que dialogam com o seu leitor, pro-
pondo movimentos como a agcdo de comprar ou
guerer, aceitar ou recusar uma determinada ideia
ou produto, ou ainda a acdo de refletir sobre tal
ideia ou produto, sendo ali aplicados variados
discursos e modalidades. Nos anuncios estao
presentes enunciados variados que fazem uso
de recursos verbo-visuais, digitais, sintaticos,
semanticos e estilisticos que sdo expressivos e
persuasivos.

Esse didlogo parte de uma réplica em que consi-
dera os participantes reais, sujeitos sécio histori-
cos que tém seus valores, seus posicionamentos
sociais e respondem sobre o meio social em que
vivem. O discurso ativo impresso no jornal difun-
de ideias, crencas, valores e persuade os leitores.
Implicitamente revela o modo de vida da época,
costumes sociais e pensamentos circulantes na
sociedade.

A linguagem esta presente em todos os campos
da atividade humana. Seu carater e sua forma
especifica de uso sao infinitos, podendo variar
desde um gesto ou uma palavra monoldgica a
uma obra literdria. O uso da lingua na atividade
humana efetua-se por meio de enunciados con-
cretos, uUnicos, expressados pelos falantes den-
tro do campo da atividade humana (BAKHTIN,
2016). Os enunciados refletem os usos especifi-
cos do campo da atividade humana nao so pelo
conteudo tematico, estilo, mas também pela
construcdo composicional, que compde o con-
junto do enunciado. Assim, cada enunciado apli-
cado a atividade humana apresenta suas espe-
cificidades, tornando-se um tipo relativamente
estavel, denominado por Bakhtin (2016) género
do discurso. Os géneros do discurso sao infini-
tos, pois refletem as atividades humanas e ines-
gotaveis sdo as possibilidades de uso, podendo
0s enunciados serem replicados, aglutinados, su-
primidos de acordo com a finalidade do campo.

O material de pesquisa esta disponivel no acervo
do jornal Folha de Sdo Paulo para assinantes. Os
arquivos contam com informacdes desde a data
de 1960, sendo um material rico para observacao
histdrica e social.

A analise dos aspectos dialégicos relacionados
ao uso da imagem da mulher nos anuncios publi-
citarios contard com a organizacdo dos grupos
para a pesquisa por décadas. Para tanto, a turma
serd agrupada em equipes de 7 grupos. Assim,
0S grupos analisarao anuncios das décadas de
1960 a 2020. Foi definida, para cada grupo, a dé-
cada a ser pesquisada; ja a escolha do anuncio
cabe ao grupo. Diante da escolha vamos seguir
um roteiro de observacdo dos enunciados quan-
to aos seguintes recursos linguistico-discursivos:
aspectos verbais e ndo verbais, escolhas lexicais,
escolhas gramaticais, recursos estilisticos; efei-
tos de sentido; contextualizacdo histérica e com-
paracao com atualidade.

A partir das pesquisas, os alunos responderdo
sobre reflexdbes sobre o uso da lingua e as es-
colhas realizadas, a composicdo verbo-visual do
anuncio e sua relacdo com aspectos soécio histo-
ricos da época e a relacdo com o momento his-
térico atual.

Ao final, faremos uma roda de conversa, expla-
nando sobre os aspectos que chamaram a aten-
cdo, tais como as descricdes e lugar de fala das
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mulheres de cada época. Logo apds, pretende-
-se fazer uma exposicao com o titulo escolhido
pela turma para apresentacdo dos anuncios nos
corredores da escola.

Materiais e métodos utilizados:

Serdo utilizados computadores e internet, livro
de lingua portuguesa, cartolina, impressos, mar-
cador, cola e fita adesiva.

Atividades realizadas:
A atividade serd realizada em etapas:

12 momento - Contextualizacdo e conceituacao:
fase de conceituar a teoria, contextualizar o lu-
gar social das mulheres e engajar os alunos;

22 momento - Andlise dos anuncios: em grupo
os alunos fardo as leituras dos anuncios, selecio-
nardo e analisardo do ponto de vista sintatico,
semantico, estilistico e sdécio histérico. O docen-
te poderd contribuir com algumas provocacdes
e reflexdes.

32 momento - Roda de apresentacdes e expo-
sicdo: Ao finalizar em sala, os grupos apresen-
tardo suas pesquisas, suas percepcdes sobre o
anuncio. Em seguida faremos uma apresentacao
para a escola em forma de exposicdo.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Espera-se que os alunos se envolvam com os
objetivos do desenvolvimento sustentavel, com-
preendendo que o dialogismo esta relacionado a
vida cotidiana e pode ser um recurso importante
para as leituras, escritas e formacdo de pensa-
mento critico.
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Objetivo:

O objetivo deste relato de experiéncia analitico
é de compreender a reportagem por uma pers-
pectiva bakhtiniana, além de estudar a relacao
dialégica do texto de Eliane Brum no livro Bra-
sil Construtor de Ruinas: um olhar sobre o pais
de Lula a Bolsonaro (2019) com os conceitos
propostos por Bakhtin e o Circulo, sendo Bakh-
tin (1998, 2003, 2010, 2016, 2018) e Voldéchinov
(2013, 2017 e 2019). Os géneros jornalisticos da
esfera jornalistica, em especial a reportagem, po-
dem ser estudados a partir da perspectiva bakh-
tiniana e busca mostrar a construcdo discursiva
nos trechos selecionados do livro.

Descrigao do projeto:

A pesquisa é de carater qualitativo e documen-
tal. A andlise qualitativa dos dados seguiu as se-
guintes etapas: (a) Leitura do livro Brasil Cons-
trutor de Ruinas: um olhar sobre o pais de Lula a
Bolsonaro e (b) selecdo dos quatro trechos que
serdo analisados. Logo em seguida, foi realizada
a compreensao e analise a luz de Bakhtin (1998,
2003, 2010, 2016, 2018) e a relacdo da escrita de
Brum com os conceitos bakhtinianos. Na sequ-
éncia, foi feita uma breve linha cronoldgica da
histéria do jornalismo no Brasil passando pelas
diversas transformacdes sociais e tecnoldgicas,
além da explanacdo sobre a funcdo social do jor-
nalista, a definicdo de géneros jornalisticos e a
reportagem. Também é destacado o conceito de
fake news e como isso interfere na apuracao jor-
nalistica. Ao final, temos a analise do corpus re-
lacionando a escrita de Brum com a teoria bakh-
tiniana.

Partindo deste principio e mostrando a diferenca
entre os géneros discursivos da esfera da Comu-
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nicacao e os géneros discursivos da esfera bakh-
tiniana, o género ndo é imobilizado, pois narra
um fato de acordo com o periodo do seu acon-
tecimento, mas faz parte do registro da historia
e pode ser lido ao longo dos anos, para que seja
entendido esse género e também para entender
o contexto daqguela noticia. Volochinov (2017)
destaca que tudo que é ideoldgico possui sig-
nificacdo, ou seja, representa algo e é um signo
ideologico:

O signo ndo é somente uma parte da realidade,
mas também reflete e refrata uma outra reali-
dade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-
-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista
especifico e assim por diante. As categorias de
avaliacdo ideoldgica (falso, verdadeiro, correto,
justo, bom etc.) podem ser aplicadas a qualguer
signo. O campo ideoldgico coincide com o cam-
po dos signos. Eles podem ser igualados. Onde
ha signo ha também ideologia (VOLOCHINOV,
2017, P. 93)

A partir dos anos 2000 e a era da internet, o
acesso a informacao também alterou nos ultimos
anos o0 acesso e a forma de difundir o conteudo.
Hoje as noticias podem ser acessadas por meio
de tablets, smartphones e estdo sendo compar-
tilhadas em grupos de mensagens. Para o socio-
logo espanhol Manuel Castells, um dos principais
pesquisadores da era da informacédo e das socie-
dades conectadas em rede, essa mudanca se da
de forma organica e rapida:

O que ¢ irreversivel no Brasil como no mundo é
o empoderamento dos cidad&os, sua autonomia
comunicativa e a consciéncia dos jovens de que
tudo sabemos do futuro é o que eles fardo. (CAS-
TELLS, 2012, p. 186)



Os anos 2000 foram fundamentais para os de-
senvolvimentos tecnoldgicos, acesso a informa-
cdo, difusdo da internet discada e a cabo, inclu-
sdo digital de milhares de pessoas e transformou
também a politica brasileira. Tais mudancas tam-
bém puderam ser vistas no atual contexto poli-
tico brasileiro, como por exemplo, na campanha
eleitoral.

Materiais e métodos utilizados:

Esse é um recorte da minha dissertacdo de mes-
trado e por isso ndo foram colhidos dados quan-
titativos e sim qualitativos, que serdo descritos
a seguir.

Atividades realizadas:

O trabalho do jornalista estd envolto na manu-
tencdo da ética, trazendo a veracidade dos fatos,
o aprofundamento no tema, a riqueza de dados
e informacdes, a analise do assunto e possiveis
desdobramentos daquele tema, além de ouvir
todos os lados envolvidos na histéria. Com os
adventos da tecnologia, as formas de consumo
de noticia foram ampliadas e isso contribuiu com
a disseminacdo de noticias falsas, conhecidas
pelo termo fake news. Consequentemente isso
o trabalho do jornalista precisa estar pautado na
ética, pois é ele quem passa a correta informa-
cdo e destaca o que é fato e o que é falso.

A partir desse breve percurso sobre a evolucao
da reportagem como género jornalistico, esta
dissertacao visa mostrar partes do contexto po-
litico brasileiro das ultimas duas décadas mos-
trando a escrita da jornalista a partir da teoria de
Bakhtin e o Circulo. A pesquisa também objetiva
mostrar como sao estabelecidas as relacdes dia-
I6dgicas da autora com o contexto socio-politico
e como se observa a atitude responsiva e res-
ponsavel expressando seu posicionamento ético
como jornalista.

No livro Brasil Construtor de Ruinas: um olhar
sobre o pais de Lula a Bolsonaro, da jornalista
Eliane Brum (BRUM, 2019) sdo analisados qua-
tro subtitulos ligados ao contexto sécio-politico
destacando a forma narrativa-descritiva. O livro
caracteriza-se como reportagem pois aprofunda
um tema sob diversos angulos que nao sao vis-
tos no jornalismo didrio por conta do curto es-
paco de exibicdo, como afirma Kotscho (2004).
A jornalista é também autora sdcio-historica-
mente situada na construcado do livro e seus cro-
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notopos se encontram ao longo da obra mos-
trando a relacdo entre os diversos personagens.
A partir dai podemos notar a percepcao de sen-
tidos, além da construcdo cronotopica, confor-
me pontua Bakhtin:

Por si sés, o significado e o sentido, carecem de
definicdes de tempo e espaco. O significado é
um formador de sentido, € um elemento desta-
cado do sentido. O enunciado tem um sentido,
uma palavra isolada gque o integra tem um sig-
nificado; o significado ndo existe fora do senti-
do. Contudo, tanto o significado como o sentido
sé existem se encontram uma expressdo espago
temporal. (BAKHTIN, 2018, p. 240)

O texto de Eliane Brum demonstra a historia da
politica brasileira das ultimas duas décadas des-
de o inicio do primeiro mandato de Luiz Inacio
Lula da Silva em 2003 até os cem primeiros dias
de governo de Jair Bolsonaro em 2019 e relacio-
na atos dos quatro chefes do executivo com di-
versas camadas e setores da sociedade. O livro
possui ao todo 303 paginas e nao foi possivel
analisar todo o conteudo, portanto foram sele-
cionados quatro trechos que evidenciam o papel
de cada chefe de Estado durante o seu mandato
no Brasil. O material ndo € dividido em capitulos,
mas por subtitulos demarcados pela autora.

Além da analise textual, a pesquisa traz a analise
verbo-visual da capa e do titulo do livro relacio-
nando sua imagem com o contexto que & des-
crito. Eliane Brum n&o escreve o livro de forma
linear ou cronoldgica e destaca no inicio da in-
troducao que o grande desafio do jornalismo é
escrever sobre a histdria em movimento. Além
de romper com modelos estabelecidos no jor-
nalismo, a reportagem apresenta peculiaridades
linguisticas que provocam interesse em entender
a linguagem e os recursos agenciados por Brum.
Diante disso, surgiu o interesse de compreender
essa obra a partir da perspectiva bakhtiniana de
linguagem.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa é investi-
gar como se da a construcdo discursiva nos tre-
chos selecionados do livro Brasil Construtor de
Ruinas: um olhar sobre o pais de Lula a Bolsona-
ro, a partir da a partir da perspectiva bakhtiniana
de linguagem. Como se da a construc¢ao discur-
siva de trechos selecionados do livro analisado
nesta dissertacao a partir da perspectiva bakhti-



niana de linguagem? Especificamente investigar:
1) como a autora estabelece relacdes dialdgicas
entre os fatos politicos e os personagens que ela
apresenta; 2) a relacdo da escrita de Brum com
0s conceitos bakhtinianos de ética, estética, res-
ponsabilidade e responsividade. Os trechos sao
analisados com base na analise dialégica do dis-
curso, pois para Bakhtin enunciados sdo relativa-
mente estaveis com um propdsito comunicativo.
Também se observa o conceito de reportagem
na esfera dos géneros jornalisticos.

Impactos do projeto na escola e/ou comunidade:

Despertar o interesse na leitura dos estudantes
em sala de aula que estdo no periodo de forma-
cdo de escolar, desenvolver a consciéncia criti-
ca, explorar atividades em sala de aula, debater
temas relevantes da sociedade, resgatar a his-
téria de um determinado momento do pais ou
do mundo, criar tarefas em conjunto e de forma
individual. Bakhtin (2016, p. 73) é claro quando
menciona que “dois elementos que terminam o
texto como enunciado a sua ideia (intencdo) e a
realizacdo dessa intencdo. As inter-relacdes di-
namicas desses elementos, a luta entre eles, que
determina a indole do texto.”Essas relacdes en-
tre a autora e os personagens do texto podem
ser vistas ao longo da obra e sdo destacados
também nos trechos selecionados da andlise.
Apesar de partir do didlogo escrito e com re-
gistros de fatos da politica brasileira é possivel
compreender que o processo dialégico é mais
complexo, pois envolve cenarios ja existentes e
outros enunciados dentro da cadeia discursiva.

Trabalhar com o estudo de géneros discursivos
a partir da o6tica bakhtiniana e também com os
géneros jornalisticos a partir da 6tica da comuni-
cacdo, em especial, a reportagem, traz inumeras
possibilidades no ambito escolar e bem como na
formacao de novos leitores criticos no pais, além
de contribuir para os estudos nas areas da lin-
guistica e da comunicacdo. Para Bakhtin (2016)
toda producao do texto precisa ter producdo de
sentido e esse sentido é mutdvel a cada conta-
to que temos com os enunciados. A partir desta
afirmacdo € possivel elencar a necessidade de
trazer textos como o de Eliane Brum que além
de trazer diversos contextos da populacdo bra-
sileira, também evidenciam problemas sécio-his-
téricos do pais e posicionam o leitor como um
formador de opinido e com novas percepcdes
dos fatos da politica brasileira.

Este relato de experiéncia esta ancorado na pers-
pectiva bakhtiniana de linguagem e nos géneros
discursivos, além dos géneros da esfera jornalis-
tica, em especifico a reportagem.

Unir contextos das areas de Comunicacao e Lin-
guistica foi motivada com o objetivo de contri-
buir com os estudos das areas da Linguistica
Aplicada e Comunicacdo Social, com o destaque
para a fundamentacdo tedrica de Mikhail Bakh-
tin e o Circulo passando especificamente sobre a
producdo de géneros discursivos a luz da Anali-
se Dialdgica do Discurso. Para aprofundar o refe-
rencial tedrico foram evidenciados o trabalho do
jornalismo no Brasil, o estudo sobre géneros jor-
nalisticos na esfera da comunicacao e sobre re-
portagem. Bakhtin (2016) é claro ao mencionar
gue ha uma infinidade de géneros discursivos a
serem estudados e reforca que onde ha estilo ha
0 género.

Quando estudamos géneros discursivos sob a
otica bakhtiniana precisamos observar seus trés
elementos constitutivos: conteddo tematico,
construcdo composicional e estilo. O conteudo
tematico do livro de Eliane Brum retrata a politi-
ca brasileira sob uma perspectiva narrativo-des-
critiva dos ultimos 20 anos do pais. Um aspecto
importante sobre a reflexdo de Bakhtin é sobre
o contato do homem com o texto. Ao longo do
texto foi possivel observar conceitos de ética,
estética, responsabilidade, axiologia, tom valo-
rativo e responsividade que estdo atrelados a
Andlise Dialdgica de Bakhtin e o Circulo. O tex-
to pode ser lido e relido varias vezes o tema do
texto pode mudar, pois de acordo com Bakhtin,
a cada leitura é possivel ter novas percepcdes
de sentido do enunciado. J& a construcdo com-
posicional refere-se a estrutura do texto e nesta
parte fica clara a liberdade expressiva que Brum
aborda, pois, o livro ndo foi dividido em capitulos
de forma cronoldgica e pontuando datas.

A jornalista tracou relacdes entre os persona-
gens e a populacdo brasileira e trouxe sua narra-
tiva para o texto, além de destacar em subtitulos
os topicos que considerou importante para des-
tacar. Cabe aqui ressaltar que o trecho do ex-
-presidente Jair Bolsonaro foi o Unico em gque ela
enfatizou além do subtitulo analisado, a divisdo
em trés partes relacionando figuras de lingua-
gem com os acontecimentos da época. Por fim,
o estilo de acordo com Bakhtin (2016), esta dire-
tamente ligado ao modo prdéprio e Unico de falar
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e escrever, pois abarca a selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua. O
livro analisado foi o suporte para aprofundar os
estudos a respeito dos géneros discursivos de
Bakhtin e o Circulo e também os géneros jorna-
listicos da esfera da Comunicacdo, pois é possi-
vel a partir da leitura perceber a comunicacao
discursiva imediata que possui vinculo imediato
com a realidade concreta.

Estamos diante de um fendbmeno do estilo no
qgual a autora coloca a sua vivéncia, visao de
mundo, recortes de reportagens anteriores, tra-
zendo questionamentos e analises para o leitor.
A autora apresenta um posicionamento respon-
sivo a que Bakhtin (2016) denomina como uma
perspectiva dialdgica. A questdo do tempo e
do espaco gque a narradora articula na narrativa
esta diretamente ligada ao conceito cronotdpico
bakhtiniano, pois mostra as relacdes de tempo e
espaco nos ultimos 20 anos da politica brasileira,
além dos momentos de tensdo que sao descritos
no livro. A jornalista procura, ao longo do livro,
trazer a consciéncia critica e reflexiva diante dos
fatos da politica brasileira. Ela se posiciona como
reporter com o olhar critico e demonstra sensibi-
lidade com as camadas sociais mais vulneraveis
do pais. O compromisso profissional de Brum
ndo é evidenciado apenas nas reportagens que
foram feitas ao longo da sua carreira e na criacdo
do livro analisado nesta pesquisa, mas também
reforca que os seus textos estdo ligados a um
posicionamento ativo diante do contexto social
do pais. A partir do livro estudado nesta disser-
tacdo observamos a mudanca do tom valorativo
diante dos acontecimentos.

Observamos que a reportagem descrita no livro
como género discursivo difere das reportagens
comuns do jornalismo didrio, pois estdo mais
aprofundadas e relacionam contextos que vao
para fatos histéricos que estdo antes dos anos
2000 para explicar a relacdo com a atualidade.
A jornalista utiliza recursos visuais e descritivos
para compor cenarios e criar cenas por intermé-
dio de seu estilo singular. Brum preza pela ética
jornalistica trazendo fatos que reforcem sua cri-
tica ou questionamento, dados que evidenciem
as camadas mais vulneraveis que merecem olha-
res mais atentos dos governos. Este trabalho traz
sugestdes para ampliar o horizonte acerca dos
géneros discursivos, dos géneros jornalisticos
e em especial a reportagem. Este género quan-
do observado a partir da sua realidade concreta

permite o olhar critico diante do fato, além de
ter um tempo e um espaco. O ponto final na re-
portagem é um limite provisério assim como na
analise bakhtiniana. A reportagem pode ser dis-
cutida como forma de reflexdo em sala de aula
ou ser expandida como projeto de ensino eficaz
na interpretacao de textos e na reflexdo critica.

Figura 01 - Capa do livro
Fonte: os autores.

Além da foto da capa do livro é possivel desta-
car no relato de experiéncia a analise verbo-vi-
sual do material. E possivel ver a fotografia feita
por Lilo Clareto que retrata arvores mortas no
reservatorio da usina hidrelétrica de Belo Monte,
em 2018, no rio Xingu, Amazbnia. O visual e o
verbal constroem uma relacdo de sentidos, pois
a imagem mostra uma relacao dialdgica com o
atual contexto sdécio-histérico brasileiro, com o
titulo do livro e com a descricdo da reportagem
de Eliane Brum que mostra o Brasil como um
“eterno construtor de ruinas e se vé atolado em
seu passado”.

As cores destacadas na capa remetem aos tons
de cinza e demais cores escuras com o objetivo
de destacar as ruinas, as queimadas, a degrada-
¢do ao meio ambiente, a exploracdo de recursos
naturais, a falta de uma acao fiscalizadora contra
as queimadas na Amazobnia e a falta de fiscaliza-
¢80 na obra da usina de Belo Monte.

A capa ja traz atribuicdes de sentidos nos pri-
meiros enunciados e a relacdo verbo-visual com
o conteudo tematico da reportagem do livro,
pois para Brait (2013) esse tipo de analise inspi-
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rada no pensamento bakhtiniano exerce um pa-
pel fundamental na leitura contemporanea, pois
o autor da ilustracdo dialoga diretamente com o
conteudo tematico do livro e isso torna um enun-
ciado verbo-visual. A capa do livro pode ser con-
siderada um enunciado verbo-visual. Brait (2018)
destaca que imagens, cores, figuras e lugares
ocupam no espaco enunciativo uma sequéncia
verbal que esta articulada ao projeto discursivo.
No caso o projeto discursivo é o livro e a capa
estd diretamente relacionada ao seu contexto.

E possivel analisar a relacdo direta que a capa
do livro tem com o conteudo descrito e com o
titulo. Observando de forma cronoldgica, as pri-
meiras obras da usina hidrelétrica comecaram na
década de setenta, quando a Eletronorte inicia
os estudos de Inventario Hidrelétrico da Bacia
Hidrografica do Xingu.

Anos depois, em 2010, é feito pelo Governo Fe-
deral o leildo de concessao para a construcdo e
operacdo da usina hidrelétrica de Belo Monte por
35 anos. Dentro do contexto do livro analisado,
a obra passou pelos quatro governos dos pre-
sidentes retratados por Brum. O fotdografo traz
para a capa do livro essa obra, pois ela direciona
um dos caminhos das reportagens descrita por
Brum:

Busquei responder a esse desafio em duas linhas
de reportagem que percorro desde o inicio do
dos anos 2000: a escuta das periferias da Gran-
de S&o Paulo e a escuta dos povos da floresta
amazoénica. No ultimo caso, a partir de 2011, me
concentrei particularmente no Médio Xingu, jun-
to as familias ribeirinhas atingidas por Belo Mon-
te (BRUM, 2019. p, 7)
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Namero de estudantes envolvidos: ndo houve a
participacdo de estudantes, por tratar-se de
uma colecao didatica

Ano/Série: Ensino Fundamental - Anos Finais
(62 ao 92 ano)

Componente Curricular: Ensino de Lingua Portu-
guesa

Objetivo:

Levantar e discutir como o género discursivo
propaganda é trabalhado nos livros didaticos
da colecdo Tecendo Linguagens com intuito de
indicar caminhos que possam contribuir para a
melhoria da abordagem desse género.

Descri¢ao do projeto:

Para iniciar o projeto, houve uma selecdo da co-
lecdo didatica que atendeu aos seguintes crité-
rios:

a) a colecdo precisaria estar conforme as diretri-
zes estabelecidas pelo PNLD (BRASIL, 2020), o
gue significa que houve um processo de escolha
realizado pelo Ministério da Educacéo;

b) os livros da colecdo deveriam ser usados por
pelo menos uma escola da rede Estadual ou Mu-
nicipal.

Tendo em vista esta consideracao inicial, foi sele-
cionada como corpus de pesquisa, uma colecdo
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qgue esta sendo utilizada desde o ano de 2022.
Em seguida, houve analise detalhada para iden-
tificar quais sdo os capitulos dos livros que, de
alguma forma, abordam o género discursivo pro-
paganda.

Feita a escolha da colecéo, foi necessario esta-
belecer quais parametros de analise seriam utili-
zados para que atendessem ao objetivo geral, de
contribuir para o processo de ensino e aprendi-
zagem de Lingua Portuguesa a partir do levanta-
mento de discussdes sobre o género discursivo
propaganda na contemporaneidade e das con-
tribuicdes do livro didatico na abordagem desse
género discursivo.

Tais parametros de analise deveriam ter coerén-
cia com o referencial tedrico desenvolvido neste
trabalho. Com isso, a analise foi dividida em cin-
co tépicos elencados a seguir:

a) Relacdo entre a BNCC e a colecao escolhida;
b) Andlise sobre o género discursivo na colecao
didatica;

¢) Forma como o género discursivo propaganda
é trabalhado nos livros da colecéo;

d) Andlise da estrutura da linguagem no material
didatico, por meio de estudo das atividades;

e) Forma como o universo da propaganda é tra-
balhado na colecdo didatica, tendo como refe-
réncia o capitulo dois da dissertacao: as fases do
marketing segundo Kotler (2017).

A partir do estabelecimento dos critérios e dos
temas a serem analisados, foi desenvolvido um
roteiro de questdes utilizado para nortear a ana-



lise. Em cada tépico, hd quatro perguntas que se
interligam e conversam com o objetivo geral da
dissertacdo* e com o seu referencial tedrico.

A analise do género discursivo propaganda ficou
restrita aos livros, pois, apesar de os professores
de Artes, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa se-
rem os que mais utilizam esse género para enri-
guecer suas aulas, ndo ha na escola, que trabalha
com a colecdo didatica, um projeto especifico
ou outros recursos, como a utilizacdo de filmes
e trabalhos extracurriculares, que abordem esse
género. Tal informacao foi relatada pela Coorde-
nadora da escola, no momento em que os livros
foram entregues para a analise.

Materiais e métodos utilizados:

A metodologia utilizada é de natureza qualitati-
va, de dois tipos: a primeira parte é referente as
concepcdes tedricas, sendo do tipo bibliografi-
ca. Ja a segunda parte, a analise do livro didatico
trata-se do tipo documental.

Atividades realizadas (analise da colecao didatica):

Retomando o objetivo geral proposto, levantar
e discutir como o género discursivo propaganda
é trabalhado nos livros didaticos da colecdo Te-
cendo Linguagens com intuito de indicar cami-
nhos que possam contribuir para a melhoria da
abordagem desse género, foi possivel constatar
gue o género em questdo, apesar de ser traba-
Ihado mais especificamente no livro do 82 ano,
estd presente nos outros livros da colecdo Te-
cendo Linguagem por meio de certas atividades.
Porém, o livro ndo deixa claro para o aluno que
a propaganda é uma modalidade de género dis-
cursivo, o gue pode levar o estudante a entender
gue a unidade do livro trabalha com o tema pro-
paganda e ndo com o género discursivo propa-
ganda. Tal equivoco compromete o entendimen-
to da propaganda como um género que precisa
de atencéo, pois esta relacionado ao cotidiano.

Para Bakhtin (2016, p.38), é preciso compreender
as modalidades dos géneros discursivos, pois
nds os empregamos de forma segura e habilido-
sa, mas em termos tedricos podemos desconhe-

* Este relato foi escrito a partir da dissertacdo de mestrado O GE-
NERO PROPAGANDA NOS LIVROS DIDATICOS: UMA ANALISE
CRITICA A PARTIR DAS CONCEPCOES BAKHTINIANAS, defendi-
da em 2023.
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cer interinamente sua existéncia. Assim, ao rela-
ciona-lo como um tema e ndo como um género,
o livro limita a compreensdo do aluno sobre a
estrutura composicional do género propaganda.
A pesquisa também revelou que o género em
analise estd descolado da realidade que integra
as redes sociais no circuito comunicacional da
publicidade, pois, apesar de trazer textos extrai-
dos da internet, ndo sdo trabalhadas as acdes do
género nos veiculos de comunicacdo, nem suas
especificidades, sejam de formato, linguagem ou
estética.

Com isso, se ha questionamento de que o géne-
ro discursivo propaganda € abordado na colecao
Tecendo Linguagens também no género digital.
Ao nosso entendimento, a resposta para isso é
negativa, pois, apesar de trazer textos e até ex-
pressdes utilizadas na internet, ndo h3a, ao longo
dos capitulos sete e oito, por exemplo, uma ati-
vidade ou algumas consideracdes sobre a espe-
cificidade do género discursivo propaganda na
internet.

Essa é a maior limitacdo do livro didatico quando
desloca o aluno de sua realidade para exemplos
que podem ndo estar presentes em seu cotidia-
no. Ao usar analises de propagandas de cunho
social, muitas delas, ndo tém relacdo direta com
o0 aluno, como a atividade de analise de uma pro-
paganda sobre respeito as mulheres nos esta-
dios, considerando que, em Passa Quatro - MG,
ndo ha estadio de futebol.

O livro fica restrito ao trabalhar com analise de
propagandas de modo interpretativo, ou seja,
solicitando seu objetivo, o porqué de determina-
dos termos empregados e se o aluno tem expe-
riéncias com aquele tema em seu cotidiano, sen-
do que, na maioria das vezes, € um tema social,
como a falta de dgua e a importancia da leitura.
Outro ponto importante revelado pela pesquisa
é de que ndo é trabalhado com os alunos os tipos
de propagandas, sendo que elas sdo separadas
apenas por duas categorias: a de cunho social,
com objetivo de promover a conscientizacdo e a
de objetivo de venda, sendo esta ultima catego-
ria pouco explorada nos livros didaticos.

Porém, hd dois pontos positivos que merecem
destaque para o livro: o modo como os capitulos
relacionam o tema publicidade e consumo, per-
mitindo ao aluno pensar criticamente sobre suas
proprias relacdes com o desejo de consumir algo,



e as atividades orais, que possibilitam a reflexdao
sobre contrapontos a respeito da publicidade e
ajudam o aluno a desenvolver sua oratoria.

Com a andlise, foi possivel formular algumas
consideracodes, tais como:

- A colecdo ndo apresenta a BNCC (BRASIL,
2018) aos alunos;

- O livro ndo aborda a propaganda como um
género discursivo nem mesmo como género tex-
tual;

- As atividades propostas sdo mais interpretati-
vas do que praticas;

- A publicidade na internet e nas redes sociais é
abordada de modo limitado;

- O papel da publicidade foi bem definido nos
livros da colecdo Tecendo Linguagens, apesar de
tal definicdo ser limitada;

- A metodologia do livro ainda continua base-
ada em modelos de aprendizagem tradicionais,
mais lineares e interpretativos;

- E necessario que o livro didatico traga conte-
udos sobre o género discursivo propaganda de
outros meios e formatos;

- O tema propaganda continua a ser desconhe-
cido pelos alunos e pelos professores, pois ndo é
indicado ao docente estimular a possibilidade do
contato dos alunos com um profissional da area,
por exemplo;

- O género discursivo propaganda é subentendi-
do como algo prejudicial no comeco do capitulo
sete;

- O género discursivo é abordado no final do
livro didatico do 8¢ ano, colocando em risco sua
abordagem caso o calendario letivo atrase;

- A publicidade trabalhada no livro didatico vai
ao encontro da fase 3.0 do marketing, o que de-
monstra um atraso na aprendizagem sobre o gé-
nero, devido a fase do marketing atual ser a 5.0.

Entende-se que o livro didatico, apesar de ser o
principal material de apoio dos professores na
escola do municipio, possui limitacdes sobre o
género discursivo propaganda.

Portanto, € necessario que o professor busque
outras formas nao convencionais de abordar o
género em sala de aula, como a consulta com
profissionais da area ou o uso de outros mate-
riais que nao sejam o formato impresso.

O género discursivo propaganda, portanto, € um
género amplo que sofre mudancas significativas
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dependendo do meio em que é veiculado, trans-
formacdes essas que ndo foram abordadas nos
capitulos da colecdo Tecendo Linguagens. Cabe
destacar que, conforme aponta Arduino e Espin-
dola (2020), a propaganda passa por diversas
mudancas e conceitos como a conectividade, a
diversidade e o lokemarks (amor pelas marcas),
sao temas relevantes para a contextualizacdo em
gue o género anuncio publicitdrio encontra-se
na atualidade, por se tratar da fase do marketing
em que se encontra.

A colecao se restringe a analises interpretativas
de propagandas com temas sociais e, na maioria
das vezes, veiculadas em formato impresso.

Vale ressaltar que, ao ser reproduzida no livro
didatico, a propaganda perde caracteristicas do
género e ganha novas dimensdes necessarias ao
formato impresso. Tal fato reforca a necessidade
de o professor buscar recursos sobre o género
fora do livro didatico.

Atividades realizadas (analise da colecao didatica):

A pesquisa ndo avaliou se ha outros recursos,
como projetos ou atividades extracurriculares,
sobre o género propaganda nas escolas que tra-
balham com os livros da colecdo Tecendo Lin-
guagens, pois a metodologia proposta ficou res-
trita a analise da colecao didatica.

Outra lacuna da pesquisa € que os estudos ser-
vem como base para apenas uma colecdo utili-
zada em determinadas escolas e séries escolares
de um espaco geografico determinado, ou seja,
tais analises nao falam da totalidade do modo
como a educacdo aborda o género discursivo
propaganda.

Espera-se, assim, que esta analise tenha contri-
buido em trés aspectos:

1. Destacar que o género discursivo propaganda
ainda é abordado sob perspectivas ultrapassa-
das e entender que as novas possibilidades de
acoes publicitarias foram criadas a partir da in-
ternet e, portanto, analisa-las é fundamental;

2. Estimular que professores e outros envolvidos
na comunidade escolar entendam que as abor-
dagens sobre o género discursivo propaganda
precisam acompanhar a evolucdo da publicidade
ao longo dos anos;



3. Ser fonte de consulta para professores que
desejam entender os limites e as contribuicdes
dos livros didaticos sobre o género discursivo
propaganda por meio de um profissional da area
(publicitario).

De modo geral, os livros ndo contemplam o gé-
nero discursivo em sua totalidade, com diversi-
dade de formatos, mensagens, cores, objetivos
e até mesmo publicos. Mesmo que se entenda
gue ha limites para que determinada abordagem
aconteca, seria interessante que a colecao per-
mitisse que o aluno buscasse informacdes sobre
0 género em questao por outros meios, como
entrevistar profissionais da area.

Além disso, espera-se que esta pesquisa possa
ser continuada. O proximo passo seria a elabo-
racao de atividades didaticas que preconizem o
género discursivo propaganda dentro do con-
texto atual das redes sociais e da internet, favo-
recendo seus diferentes formatos e estruturas,
além de abordar como a propaganda é estrutu-
rada até chegar ao seu publico-alvo.

O trabalho, portanto, tera como objetivo a ela-
boracdo de uma sequéncia didatica resultante
da analise deste estudo e da contribuicdo de di-
ferentes areas da Educacdo e da Comunicacéo,
com o intuito de fortalecer a aprendizagem do
aluno de modo critico e participativo, mas res-
peitando as deliberacdes da BNCC (BRASIL,
2018).

E perceptivel que o tema abordado pode ser
amplamente trabalhado de diferentes formas,
espacos e com urgéncia de trazé-lo para mais
préximo da realidade do aluno, que envolve re-
des sociais e internet. Sendo assim, sensibilizar
a comunidade académica de que a publicidade
do século XXI difere da publicidade do século
XX é imprescindivel, conforme apontam estudos
como o de Arduino e Espindola (2020).
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Nimero de estudantes envolvidos: 5 membros da - Analisar as possiveis ressignificacdes na atua-
equipe gestora (1 diretor, 2 vice-diretores e 2 cao.da equipe gestora apos as discussdes for-
professores coordenadores) mativas.

- Criar de forma colaborativa um plano para pro-
mocdo da formacdo continuada da equipe ges-
tora.

Ano/Série: Ensino Fundamental | e Il

Componente Curricular: Educagéo Especial-Inclu-
stva Descrigao do projeto:
Objetivo: A educacdo especial-inclusiva requer um olhar
atento e comprometido de toda a comunida-
- Apreender as significacdes da equipe gestora de escolar, e a equipe gestora desempenha um
acerca da constituicao de uma escola inclusiva.  papel fundamental nesse contexto. A lideranca
educacional é essencial para o sucesso da inclu-
- Compreender como a equipe gestora contribui  s3o escolar, pois é através da acdo coordenada e
para a inclusao dos estudantes com deficiéncias. comprometida da equipe gestora que se promo-
vem as mudanc¢as necessarias para a construcdo
- Analisar as possibilidades de participacdo da de uma escola inclusiva. A equipe gestora tem o
equipe gestora no planejamento das a¢cdes pe- desafio de fomentar ressignificacdes colaborati-
dagodgicas para a garantia de educagdo de quali- vas no ambito da educag¢do inclusiva, buscando
dade aos estudantes com deficiéncia. superar paradigmas segregacionistas e desen-
volver praticas pedagdgicas que valorizem a di-
- Compreender as relacbes da equipe gestora versidade e promovam a participacdo de todos
com a familia de estudantes com deficiéncia. os estudantes. Além disso, tem o papel de ar-
ticular recursos e estratégias para a efetivacao
- Promover discussdes formativas entre profes- da educacdo inclusiva, o que implica a promo-
sores e gestores no intuito de construir conhe- c&o de formacdes continuadas, construcdo cole-
cimento e estratégias pedagogicas na area da tiva do PPP e discernimento para compreender
Educacdo Especial-inclusiva. as funcdes administrativas e pedagdgicas como
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pares interligados. Através da promocdo de es-
pacos de didlogo e do estimulo a participacao
de todos os membros da comunidade escolar, a
equipe gestora pode criar um ambiente acolhe-
dor e inclusivo, em que as diferencas sdo valori-
zadas e respeitadas.

A pesquisa sobre a importancia da equipe ges-
tora no apoio a educacdo especial-inclusiva e na
producdo de ressignificacdes colaborativas em
uma escola de ensino fundamental € de suma
relevancia, pois certamente contribuird para o
avanco do conhecimento nessa area e fornece-
ra subsidios para o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas inclusivas mais efetivas, asseguran-
do uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes com deficiéncias.

A pesquisa tem como objetivo principal apre-
ender por meio da compreensao das significa-
cbes da equipe gestora os processos de inclusdo
escolar. Para tanto, a producdo de informacdes
serd realizada em um municipio do Vale do Pa-
raiba que fica localizado a 130 Km da capital do
Estado de S&o Paulo. Este estudo sera desenvol-
vido com a equipe gestora de uma escola mu-
nicipal de Ensino Fundamental. Os participan-
tes-colaboradores do estudo serao cinco, sendo
uma diretora, dois vice-diretores e duas profes-
soras coordenadoras, grupo que compode a equi-
pe gestora da escola.

A problematica central desta pesquisa reside na
necessidade de compreender as significacdes da
equipe gestora acerca da constituicdo de uma
escola inclusiva. Essas significacdes referem-se
a producao de sentidos e significados dos mem-
bros da equipe gestora acerca do processo de
construcdo de um ambiente educacional inclusi-
VO, que promove a participacdo e o desenvolvi-
mento pleno de todos os estudantes.

A equipe gestora desempenha um papel funda-
mental na definicdo das politicas, na organizacao
e na implementacdo de praticas educacionais
gue promovem a inclusdo. Suas significacdes so-
bre a constituicdo de uma escola inclusiva po-
dem abranger diferentes aspectos, como a va-
lorizacdo da diversidade, a adocao de praticas
pedagdgicas inclusivas, a promo¢do de um am-
biente acolhedor e seguro, a articulacao entre os
aspectos administrativos e pedagdgicos, entre
outros.
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Compreender as significacdes da equipe gestora
é relevante ndo apenas para elucidar como eles
percebem e interpretam seu papel na constru-
¢cdo de uma escola inclusiva, mas também para
identificar possiveis lacunas e desafios enfren-
tados na pratica. Essa compreensao permite re-
fletir sobre as responsabilidades administrativas
e como essas se articulam com o compromisso
de garantir uma educacao inclusiva e de quali-
dade para os estudantes com deficiéncias. Ao
investigar as significacdes atribuidas pela equi-
pe gestora acerca da constituicdo de uma escola
inclusiva, esta pesquisa pretende fornecer em-
basamentos tedricos e praticos para fortalecer
a atuacao desses profissionais. A partir desses
resultados, sera possivel desenvolver estratégias
e programas de discussao focal, visando capa-
citar a equipe gestora para liderar processos de
transformacéao.

Materiais e métodos utilizados:

A metodologia adotada nesta pesquisa baseia-
-se na abordagem da Psicologia Sécio-Histdrica,
gue proporciona a fundamentacdo tedrica e o
método de analise adequado para a compreen-
sdo das significacdes da equipe gestora acerca
da construcdo da escola inclusiva. A partir dessa
base, buscando através da Pesquisa-Trans-For-
macdo os procedimentos metodoldgicos serdo
colaborativos e qualitativos.

A Pesquisa-Trans-Formacdo é uma acdo acadé-
mica intencionalmente revolucionaria que tem
como objetivo a producdo de conhecimento
cientifico por meio da realizacdo de processos de
formacado de grupos sociais com o propdsito de
provocar reflexdes e acdes individuais e coletivas
gue resultem em transformacdes. A intenciona-
lidade é que estas transformacdes sejam de tal
profundidade que ecoem revolucionariamente
em seu meio laboral e/ou educacional politico,
ainda que em meio a uma estrutura conservado-
ra historicamente reacionaria (Magalhaes, 2021,
p. 265).

A pesquisa serd realizada em uma escola do En-
sino Fundamental | e Il, localizada no Vale do
Paraiba. Os participantes serdo 5 membros da
equipe gestora dessa escola (I1diretor, 2 vice-di-
retores e 2 professoras coordenadoras). Esses
participantes foram selecionados para colabo-



rar com a pesquisa devido ao grande numero de
estudantes com deficiéncia matriculados nesta
escola e por ter na equipe gestora professores
egressos no curso de mestrado profissional em
educacdo exercendo o cargo de gestor. Serdo
utilizados grupos de discussdo como um dos
principais instrumentos de producdo de infor-
macg¢des, que ocorrerda nos cinco encontros de
HTPC direcionados e organizados pela pesqui-
sadora. Nesses grupos, os participantes terdo a
oportunidade de compartilhar suas percepcodes,
experiéncias e significacdes acerca da escola in-
clusiva, bem como discutir e analisar o material
produzido durante essas discussdes coletivas.

Atividades realizadas:

Considerando que o publico-alvo para a pro-
ducdo de informacdes do estudo serdo os cin-
co membros da equipe gestora de uma escola
municipal, onde apds aprovacao no Comité de
Etica em Pesquisa serd solicitada a autorizac&o
da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade
estudada, juntamente com a apresentacdo do
projeto de pesquisa com a explicacdo dos proce-
dimentos necessarios, detalhando dos objetivos,
evidenciando que a participacdo da equipe ges-
tora sera voluntdria e os riscos serao minimos,
a pesquisadora entrard em contato com cada
membro da equipe gestora, para dar inicio a pes-
quisa. Apods as explicacdes sobre a pesquisa sera
enviado de maneira on-line o questionario de ca-
racterizacdo do grupo, no qual constara o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e a opcao
dos gestores de participarem da pesquisa. Assim
gue os questionarios forem respondidos, sera fei-
to o convite aos O5 membros da equipe gestora,
para participarem dos 05 encontros formativos
previstos, que acontecerdo quinzenalmente, em
horario de HTPC, com duracdo de uma hora e
meia. Totalizando assim 05 encontros formativos
gue acontecerdo de forma presencial, na escola
escolhida com a finalidade de facilitar o acesso
dos participantes e ao mesmo tempo poder criar
diferentes formas de producdo de informacdo
gue atendam aos objetivos da pesquisa enquan-
to produz conhecimento. Serdo utilizadas grava-
cOes de imagens e sons, para que todos os en-
contros sejam registrados e todas as falas sejam
transcritas posteriormente.

A producdo de informacdes seguird os cami-
nhos propostos na Pesquisa-Trans-Formacao,
criada por Magalhdes (2021), que traz diferentes

formas de producdo de informag¢des, num mo-
vimento de pesquisar-formar que se caracteri-
za por uma construcdo que acontece ao longo
de cada encontro e da proposicdo de técnicas
como perguntas disparadoras, discussao, re-
flexdo e confrontacdo das falas, como também
discussdo a partir da apresentacdo de casos de
ensino, formacgdes expositivas, producdo de ma-
terial didatico sobre o tema, sempre de acordo
com o surgimento de necessidades e da produ-
cdo de significacdes, a fim de trabalhar a partir
das objetivacoes.

Os procedimentos para analise das informacdes
coletadas nesta pesquisa serdo realizados por
meio do Nucleo de Significacdes, uma aborda-
gem tedrico-metodoldgica que auxilia na inter-
pretacdo dos dados e na construcdo do conhe-
cimento. Essa técnica permite a identificacao de
padrdes, tendéncias e significados atribuidos
pelos participantes em relacdao a tematica da
pesquisa. O Nucleo de Significacdes envolve a
organizacdo e categorizacdo das informacdes
coletadas a partir dos instrumentos de pesquisa
utilizados, como o grupo de discussao e o plano
formativo. As falas e discussdes dos participan-
tes serao transcritas e analisadas de forma siste-
matica, buscando identificar os elementos cen-
trais e recorrentes relacionados a importancia do
apoio da equipe gestora na educacao inclusiva.

No grupo de discussdo, as conversas sao grava-
das e transcritas e os comportamentos relevan-
tes sdo observados e a analise acontece em todo
0 processo, desde a selecao dos participantes ao
desenrolar das discussdes. E um processo de in-
terpretacdo que busca reconstruir o sentido dos
discursos.

Uma analise de discurso social envolve a siste-
matizacdo dos elementos centrais, identificando
as diferentes posicdes e buscando consensos e
discordancias. E importante observar o que ndo
é dito no grupo, mas que se manifesta nas prati-
cas dos participantes. Os descompassos entre o
gue é dito e o que é feito sdo importantes para
uma analise mais profunda do fenbmeno inves-
tigado.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A partir das conclusdes desta pesquisa, espe-
ra-se fornecer subsidios tedricos e praticos que
contribuam para o aprimoramento das politicas
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e praticas educacionais voltadas para a inclu-
sdo. A compreensdo das significacdes atribuidas
a escola inclusiva pelos gestores escolares e a
identificacdo de estratégias efetivas de apoio a
inclusdo que podem impactar positivamente a
qualidade da educacdo para todos os estudan-
tes, promovendo a equidade e o respeito a di-
versidade.

Por fim, destaca-se a importancia de uma abor-
dagem colaborativa e participativa, em que to-
dos os envolvidos no processo educacional te-
nham voz e sejam agentes de transformacao
para que seja possivel obter como produto final
desta pesquisa um plano formativo para promo-
cdo da formacao continuada da equipe gestora
desta escola municipal selecionada para a reali-
zacao desta pesquisa.
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A LINGUAGEM DO CABELO: O PODER DA EXPRESSAO

IDENTITARIA

Fabio Ferreira Pinto
Universidade de Sao Paulo (USP)

Doutorando em Filologia e Lingua Portuguesa pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Formado em Letras, professor da rede publica de
Taubaté - SP e da Escola de Aplicacdo Dr. Alfredo José Balbi (Colégio Unitau). E-mail: fabiofpinto77@gmail.com. Lattes ID: http://lattes.

cnpq.br/8035474247335270

Nimero de estudantes envolvidos: 120 estudan-
tes.

Ano/Série: 1° ano do ensino médio (quatro tur-
mas).

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

O objetivo geral do projeto “A linguagem do ca-
belo: o poder da expressao identitaria”* é que o
professor de Lingua Portuguesa e os alunos do 12
ano do Ensino Médio desenvolvam trabalhos que
possam ser absorvidos pela comunidade escolar,
criando uma corrente de criticidade em torno do
uso ético e educativo das midias, sobretudo di-
gitais, a que tém acesso, fazendo com que tal
desenvolvimento ao mesmo tempo parta de/e
compartilne experiéncias pessoais e reais dos
alunos, possibilitando a implementacdo de uma
visdo critica gerada a partir de situacdes concre-
tas.

A especificidade dos objetivos desse projeto sdo
0S seguintes:

- Elaborar uma oficina que contemple atividades
praticas e tedricas sobre a linguagem a partir de
uma visao critica e da decolonialidade;

- Estimular a observacao critica em diversas mi-
dias digitais;

* Este trabalho faz parte do projeto INTEGRAR: ESTUDO DAS Mi-
DIAS CONTEMPORANEAS, SOB A PERSPECTIVA DOS ESTUDOS
COLONIAIS, do Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade
de Taubaté (UNITAU), sob a orientagdo da Profa. Dra. Eliana Vianna
Brito Kozma e da Profa. Dra. Vania de Moraes, que visa a integracao
dos trés niveis de ensino da UNITAU: basico, graduacado e pds-gra-
duacdo.

- Utilizar recursos da tecnologia digital, como
aplicativos, softwares e ferramentas audiovisu-
ais, para enriquecer as atividades propostas;

- Propor atividades praticas para aprimorar e al-
cancar o que indicam os ODS da UNICEF;

- Elaborar um produto final que impacte positi-
vamente a comunidade escolar.

Descrigao do projeto:

O desenvolvimento desse projeto tem como ob-
jetivos especificos levantar e discutir questdes
relativas a decolonialidade - envolvendo os ODS
da UNICEF - a partir da leitura de diversos gé-
neros discursivos que circulam midiaticamen-
te, quer analdgica, quer digitalmente. A leitura,
ocorrerao oficinas coordenadas pelos profes-
sores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basi-
ca, especificamente do 12 ano do Ensino Médio,
seguidas por producao de géneros discursivos
autorais dos alunos-pesquisadores e a sua cir-
culacdo nas mais diversas midias (impressas ou
digitais). Essas producdes autorais também cir-
cularao dentro dos ambientes fisicos da UNITAU,
incluindo a Escola de Aplicacdo Alfredo José
Balbi e o Departamento de Comunicacdo Social,
com apresentacdes no Congresso Internacional
de Ciéncia Tecnologia e Desenvolvimento (CIC-
TED) em 2023.

O projeto “A linguagem do cabelo: o poder da
expressdo identitdria” se justifica pelo fato de
qgue os estudos decoloniais evidenciam a circu-
lacdo de géneros discursivos permeados de dis-
Cursos que visam a manutencdo do racismo, da
misoginia, do machismo e da submissao de clas-
ses sociais desfavorecidas sob o dominio de or-
ganismos que detém o poder de criar, escolher e
divulgar tanto quem deve ter acesso ao produto
midiatico, quanto quem deve ser representado
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por ele, ignorando a cultura e a origem social do
individuo.

Os estudos decoloniais e de multiletramentos
devem estar atrelados a projetos que busquem
intervir, positiva e eticamente, sobre a realidade,
como um movimento que visa a questionar es-
truturas mantenedoras das diversas desigualda-
des que ganham maior alcance com o advento
das midias digitais contemporaneas. Assim, ndo
se trata apenas de uma proposta de reverter a
colonialidade, mas de termos uma postura e uma
atitude continua de transgredir, intervir, e mudar
a matriz de poder responsavel por gerar os di-
versos problemas sociais elencados nos 17 Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
elaborados pela UNICEF, mais especificamente -
para este documento - os 4 - Educacao de Qua-
lidade -, 5 - Igualdade de Género -, 10 - Reducao
das desigualdades - e 16 - Paz, Justica e Institui-
cdes Fortes.

Recentemente, as discussdes que envolvem a
relacdo entre educacdo e diversidade cultural
tornou-se objeto de inUmeros debates e pesqui-
sas, ndo apenas no Brasil, mas em todo o conti-
nente sul-americano. Com o advento das midias
digitais, que se tornaram espacos de divulgacao
de ideologias que pregam o odio e a violéncia
contra homossexuais, mulheres, pessoas ne-
gras e imigrantes, por exemplo, sob a alegacdo
da liberdade de expressao, essas discussdes se
multiplicaram, o que fez com que buscassemos
construir formas mais plurais e multimodais de
educacdo. A importancia do projeto “A lingua-
gem do cabelo: o poder da expressao identi-
taria” da-se pelo fato de que os modelos tradi-
cionais de ensino nao conseguem acompanhar
a realidade contemporanea e digital vivenciada
pelos estudos nos trés niveis de ensino agui con-
templados. Em nenhum momento da histdria, a
humanidade viveu tao radicalmente veloz e foi
tdo transformada como neste século XXI. Nada
daquilo que fizermos e pensarmos a partir desse
momento deve deixar de levar em conta um con-
texto que é ao mesmo tempo veloz e continuo.

Diante de tal fato, dos estudos decoloniais e de
multiletramentos, dos ODS da UNICEF, é neces-
sario fazermos uma reflexdo sobre a relacdo en-
tre a sociedade e os interesses criados por gru-
pos que dominam as midias digitais de modo a
ndo apenas massificar suas visdes de mundo;
mas construir, a partir delas, formas de indicar

quem e o qué pode ver/ter voz e ser visto/ser
ouvido por e nessas mesmas midias digitais.

O projeto “A linguagem do cabelo: o poder da
expressdo identitaria” objetiva, por meio de um
arcabouco pedagdgico de multiletramentos e
multi-semioses, desenvolver pesquisas e prati-
cas de ensino sob a perspectiva decolonial. De
maneira mais especifica, a implantacdo do pro-
jeto pretende levantar e discutir as questdes re-
lativas a decolonialidade a partir de uma pratica
de ensino de leitura e producao de textos multi-
modais.

Neste documento, apresentamos as especifica-
cdes gerais da proposta, enfocando como sera
0 processo de elaboracdo das pesquisas e das
sequéncias didaticas que irdo compor o projeto
que terd como tema “A linguagem do cabelo: o
poder da expressao identitaria”, especificando a
participacdo de cada um dos trés niveis de en-
sino.

Além das especificacdes, trazemos as etapas
para elaboracao do projeto “A linguagem do ca-
belo: o poder da expressao identitaria”, que tem
como objetivo principal explorar as midias digi-
tais como forma de demarcar os espacos sociais
gue as pessoas ocupam ou devem ocupar na so-
ciedade.

Ao término da implantacdo e execucao da se-
guéncia didatica, as producdes dos participan-
tes serdo avaliadas a partir da integracdo com
o projeto, considerando o arcabouco tedrico-
-metodoldgico e os ODS. Todos participardo das
reflexdes sobre os resultados apresentados, que
serao disponibilizados para os demais integran-
tes.

Com essa proposta de um trabalho de pesquisa,
ensino e intervencado, esperamos contribuir para
a formacao de alunos e alunas mais criticos(as),
criativos(as) e inovadores(as), capazes de se
adaptarem as demandas educacionais na socie-
dade contemporanea.

Recursos:

O projeto com recursos humanos - professor e
alunos -, coordenados sob a oficina de “A lin-
guagem do cabelo: o poder da expressao iden-
titaria”. Também serdo necessarios recursos
materiais, como equipamentos para gravacao e
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edicdo de dudio e video, materiais para as ativi-
dades praticas, e recursos digitais, como softwa-
res e aplicativos.

Materiais e métodos utilizados:

A nossa pratica de ensino por meio de sequén-
cias didaticas deve comecar por uma definicdo
das fases a serem cumpridas. A seguir, baseada
em Lopes-Rossi (2012), apresentamos um qua-
dro com o modelo dessa pratica.

* 12: apresentacdo da proposta para os alunos;

e 22: exploracdo de um exemplo;

e 32: producdo primarias, secundaria e final do
texto;

* 42: divulgacao.

Quadro O1 - Fases da sequéncia didatica
Fonte: elaborado pelo autor, com base em Lopes-Rossi (2012)

Nessa etapa, o professor deve apre-
'lg Apresentacdo da sentar a proposta de trabalho para
proposta e do Género os alunos, evidenciando quais s&o
o0s passos do projeto, qual o papel
de cada integrante, formas de ava-

liacdo e de divulgacéo.

O professor apresentara exemplos
do género escolhido. Levantarad hi-
Exploracdo e exemplifi- poteses de analise sobre os exem-

2— cacéo de um modelo plos dados, de modo a n&o apenas

apresentar o género discursivo, mas
resgatando e ampliando sua visdo
de mundo por meio da exploracdo
do género.

A partir das explicacdes e da explo-
racdo anteriores, os alunos produzi-
rdo textos de autoria proépria, utili-
3a Producéo zando diversas midias de producé&o.
O professor acompanhard como
observador e orientador das pro-
postas, mas sempre mantendo a au-
tonomia do aluno. A produgado deve
passar por trés fases: i) primaria - o
aluno fard um esboco de seu texto;
ii) secundaria - havera um processo
de revisdo, que pode ser coletivo,
contando com a participacdo dos
demais alunos, ou individual, tendo
o professor como corretor; iii) final
- o aluno fard uma versao definitiva

de sua produgao.

O aluno divulgard seu texto, utili-
4— . - zando as midias pré-estabelecidas

Divulgacéo
na primeira etapa. Em situacdes que
envolvem instituicdes de ensino su-
perior, os trabalhos devem ser divul-

gados em seus eventos.

A interacdo e a colaboracdo mutua entre os par-
ticipantes do Projeto é essencial para que cada
um possa compartilhar ideias, recursos e suges-
tdes para enriquecer o conteddo das pesquisas,
das praticas de ensino e, consequentemente, a
confeccdo dos trabalhos dos alunos e dos pes-
quisadores. Para viabilizar essa interacdo, o PA-
DLET**, serd uma importante ferramenta, em que
os participantes poderao trocar informacodes, fa-
zer perguntas e comentarios construtivos.

ETAPAS DO PROJETO

Para cumprirmos as quatro fases do projeto, fi-
zemos a seguinte divisao:

12) INICIALIZACAO

Definicdo do tema e do problema a ser estuda-
do. Estabelecimento de objetivos e metas.

* Tema: “A linguagem do cabelo: o poder da ex-
pressdo identitaria”.

* Resumo do Projeto: O Projeto “A linguagem do
cabelo: o poder da expressdo identitaria” sera
desenvolvido por alunos e professores de Lin-
gua Portuguesa da Escola de Aplicacdo da UNI-
TAU. A proposta do Projeto é levantar reflexdes
com vieses decoloniais e de estudos criticos do
discurso, ligadas aos ODS, contribuindo para a
formacdo de um publico capaz de colocar-se,
criticamente, diante de discursos opressores e
discriminatdrios. Além disso, serao utilizados
recursos pedagodgicos, como as midias digitais,
para ampliar as possibilidades de leitura e escrita
criticas.

* Problema: A problematica central do Projeto é
a andlise dos discursos que circulam nas midias
contemporaneas a partir de estudos criticos do
discurso e da decolonialidade.

22) PLANEJAMENTO:

Nessa fase, serdo definidos os caminhos a serem
seguidos para atingir os objetivos estabelecidos
na fase de inicializacdo. O cronograma para o
cumprimento do projeto contempla cinco sema-
nas, divididas da seguinte forma:

** O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais
para organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos pes-
soais. O recurso possui diversos modelos de quadros para criar
cronogramas, que podem ser compartilhados com outros usuarios
e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por
instituicdes de ensino.
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12 semana:

- Apresentacdo do Projeto;

- Definicdo do tema da pesquisa (lembrando que
ele deve ter relacdo direta com o tema do Proje-
to “A linguagem do cabelo: o poder da expres-
sdo identitaria”);

- Pesquisa bibliografica (a pesquisa deve estar
relacionada aos conceitos relativos aos estudos
criticos do discurso e a decolonialidade).

22 semana:

- Revisdo do tema da pesquisa e dos objetivos
especificos;

- Elaboracdo da estrutura basica da pesquisa, in-
cluindo os temas a serem abordados e o0 numero
de atividades;

- Discussao sobre estratégias a serem utilizadas,
como aula expositiva, apresentacdo e discussao
sobre midias digitais e seus produtos;

- Levantamento dos recursos necessarios para a
elaboracdo da pesquisa, com foco nos aplicati-
VoS e recursos das midias digitais.

32 semana:

- Continuacdo do desenvolvimento da pesquisa,
com foco na producdo de materiais que utilizem
recursos da midia digital;

- Elaboracdo de atividades que estimulem a cri-
ticidade em ambientes digitais e multiletrados.

42 semana:

- Revisdo da pesquisa e dos materiais produzi-
dos, com atencdo especial para correcdo orto-
grafica e edicdo.

52 semana:
- Finalizacdo e revisdo final dos materiais produ-
zidos

*Avaliacdo e retorno para possiveis melhorias.

E importante lembrar que o cronograma pode
ser ajustado de acordo com as necessidades do
Projeto e a disponibilidade dos envolvidos. Além
disso, é recomendado definir prazos especificos
para cada etapa, a fim de garantir o cumprimen-
to do Projeto dentro do prazo estabelecido.

32) EXECUCAO:

A fase de execucdo é o momento em que colo-
camos em pratica todo o planejamento feito na
etapa anterior.

1. Seguir o cronograma estabelecido;

2. Abordar a teoria escolhida para o projeto, in-
cluindo os ODS;

3. Definir as ferramentas digitais que serdo em-
pregadas na execucdo do projeto;

4. Escolher os materiais necessarios para confec-
cdo e apresentacdo dos resultados do projeto;

5. Utilizar as midias digitais como recurso de
pesquisa e exploracdo durante a execucdo do
trabalho;

6. Elaborar atividades praticas;

7. Reunir-se para discussao sobre as pesquisas
realizadas e o emprego dos materiais e das mi-
dias digitais;

8. Entregar a pesquisa, a execucao e apresentar
os trabalhos para a comunidade escolar.

42) CONTROLE:

Nesta etapa, serd acompanhado o andamento
do Projeto e as atividades realizadas dentro dos
prazos estabelecidos, bem como a avaliacdo das
pesquisas e das praticas de ensino em que o0s
participantes estdo envolvidos.

- Acompanhamento do andamento por parte
dos professores responsaveis pelo projeto;

- Verificacdo do cumprimento dos prazos esta-
belecidos;

- Avaliacdo das pesquisas e dos materiais produ-
zidos durante as praticas de ensino;

- Devolutiva aos participantes, fornecida pelos
professores responsaveis.

52) FINALIZACAO:

Nesta etapa, serdo integrados os resultados das
pesquisas e das praticas de ensino do Projeto
“A linguagem do cabelo: o poder da expressao
identitaria”, além da elaboracdo de um relatdrio
final do Projeto pelos professores responsaveis.

- Integracao dos resultados das pesquisas e das
praticas de ensino ao Projeto principal;

- Elaboracdo de um relatdrio final do Projeto pe-
los professores responsaveis;

- Destaque das principais contribuicdes e apren-
dizados no relatodrio final;

- Disponibilizacdo do Projeto para todos os par-
ticipantes.
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Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Ao final deste Projeto, espera-se que os partici-
pantes tenham desenvolvido a capacidade de
lancar mao de uma reflexdo critica e decolonial
na leitura das midias na contemporaneidade.
Além disso, o tema do projeto “A linguagem do
cabelo: o poder da expressao identitaria” permi-
te explorar diversas acdes propostas pelos ODS
da UNICEF, estabelecidos nas aulas de Lingua
Portuguesa na Escola de Aplicacdo Dr. José Al-
fredo Balbi.

Acreditamos que a elaboracdo desta proposta
de trabalho possa contribuir para a formacao de
seres humanos mais criticos e mais empaticos,
gue busguem enfrentar e eliminar as diversas fo-
bias e preconceitos que encontraram nas midias
digitais as ferramentas para amplificacdo de for-
mas de violéncia contra todos aqueles conside-
rados diferentes.
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A REPRESENTATIVIDADE DO NEGRO NA HISTORIA
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O presente texto descreve uma experiéncia dida-
tica e pedagodgica realizada no contexto da insti-
tuicdo NOUS, Escola Noética Da Vinci a partir do
Projeto Jovens Protagonistas em Pindamonhan-
gaba-SP, com o intuito de abordar a necessidade
de superar a invisibilidade histdrica e cultural das
populacdes afrodescendentes no curriculo esco-
lar. A atividade, intitulada “Na Trilha da Historia”,
envolveu estudantes do ensino fundamental I,
predominantemente do nono ano, além de al-
guns alunos do ensino médio, com idades va-
riando de treze a dezoito anos.

Objetivo:

O objetivo principal da oficina era possibilitar
gue os alunos se reconhecessem etnicamente e
compreendessem os diferentes tratamentos ét-
nicos ao longo da historia brasileira e refletissem
sobre a subalternizacdo de grupos sociais.

O cenario educacional brasileiro tem sido marca-
do por desafios persistentes relacionados a re-
presentatividade e ao tratamento das diferentes
etnias em sala de aula. Apesar dos esforcos re-
centes para diversificar o curriculo e incorporar
perspectivas étnicas e culturais variadas, a ne-
cessidade de superar as desigualdades histori-
cas e raciais ainda é evidente. Nesse contexto, a
atividade “Na Trilha da Histdéria” buscou abordar
as questdes de identidade étnica, discriminacdo
e desigualdade social, bem como, o enalteci-
mento e a pluralizacdo das identidades no cerne
da escola enquanto espaco dialdgico no tocante
da compreensdo das lutas sociais enquanto for-
madoras da identidade nacional e a resisténcia
da negritude.
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Descricao do projeto:

A atividade foi estruturada de forma a envolver
os alunos em uma dinamica interativa. Foram uti-
lizados cerca de quinze tatames, cada um com
um texto que fazia referéncia a um evento histo-
rico significativo, sob o olhar da reestruturacao
da sociedade, a saber: a corrida do ouro, a aboli-
cdo da escravatura, a Constituicdo de 1988, den-
tre outros. Os alunos eram encorajados a ler os
textos e, com base em seu pertencimento étni-
co declarado, avancar ou retroceder na trilha da
historia. Esse pertencimento étnico foi expresso
através de marcadores sociais, que ao decorrer
da atividade, os discentes conseguiram compre-
ender a partir das provocacdes no tocante do
avanc¢o da trilha enquanto os outros alunos fica-
vam para tras, cuja reflexdo apoiou-se no pensa-
mento de CERTEAU, eu e os outros. A atividade
também envolveu a analise do Decreto n? 307 de
1890, que simbolicamente apagou registros re-
lacionados a escraviddo no Brasil, evidenciando
0 apagamento de informacg¢des importantes que
poderiam contribuir para a construcdo identita-
ria de grupos étnicos, simbolizando fissuras de
fixacdo da memoria enquanto emancipac¢do da
ancestralidade, ja que houveram diversos pro-
jetos de apagamento da identidade negra por
meio do higienismo, entretanto, tais projetos fo-
ram reorganizados, na contemporaneidade por
meio da ideia de Africa homogénea, Africa po-
bre, sobretudo no Brasil que ainda opera sobre
os moldes da segregacdo étnico-racial, o que
evidencia a urgéncia de oficinas como essa, em
conformidade com a Lei 10.639/2003.

Durante a atividade, os alunos tiveram a oportu-
nidade de refletir sobre sua proépria identidade
étnica e sobre como diferentes grupos étnicos
foram tratados ao longo da histdria brasileira.
Eles notaram que, ao seguir a trilha da histoéria,



certos grupos, como negros, indigenas, mulhe-
res, pessoas LGBTQIAPN+, ficaram para tras em
relacdo a outros grupos. Isso levantou questdes
importantes sobre a subalternizacdo de pesso-
as ao longo do tempo, eles compreenderam e
apontaram os apagamentos, silenciamentos e
se perguntaram se 0S negros escreveram a sua
prépria histdria, bem como os povos originarios,
apontando que as reflexdes que estdo nos livros
didaticos, na escola e nos espacos dialdgicos,
podem ser a exclusdo da oralidade e da histdria
a partir do ponto de vista do silenciado, o que
fora apontado como uma problematizacdo ne-
cessdria na compreensao do Brasil contempora-
neo. Os alunos também perceberam as relacdes
de género e identidade, demonstrando sensibi-
lidade para questdes de igualdade, equidade e
diversidade.

A atividade culminou em uma roda de conver-
sa na qual alguns estudantes assumiram sua
identidade negra, destacando a complexidade
da identidade étnica e cultural no Brasil. Eles
também levantaram debates sociais e culturais,
guestionando mais uma vez, o apagamento his-
térico e reconhecendo a importancia de promo-
ver igualdade e justica social.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A atividade “Na Trilha da Histdria” demonstrou
a importadncia de abordar a identidade étnica,
discriminacdo e desigualdade social no contexto
educacional, proporcionando aos alunos a opor-
tunidade de questionar a invisibilidade histérica
das populacdes afrodescendentes. Além disso,
destacou a importancia de repensar a estrutura
curricular e os espacos escolares para promover
a multiplicidade e a inclusdo de perspectivas ét-
nicas e culturais diversas. O didlogo e a reflexdo
entre os alunos contribuiram para uma compre-
ensdo profunda e detalhada da histdéria proble-
ma.

Este relato de experiéncia demonstra a impor-
tdncia de atividades que promovam a cons-
cientizacdo histdérica e étnica, enriguecendo o
ambiente educacional e incentivando debates
significativos sobre igualdade e justica social.

Figura 01 - Oficina "' Na Trilha Pela Historia” em 12 de agosto de 2023 - Proje-
to Jovens Protagonistas, ONG NOUS, Escola Noética Da Vinci. Oficina escrita
pelo professor Wagner Eduardo em 2019.

Fonte: os autores.
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DIALOGOS CONTRA O RACISMO: PALESTRAS E DEBATES
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Nimero de estudantes envolvidos: 450 alunos
Ano/Série: 12,2° e 32 ano do Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

O objetivo deste projeto foi promover a cons-
cientizacdo e o didlogo sobre as diferentes ma-
nifestacdes do racismo entre estudantes de es-
colas publicas da Baixada Santista, visando uma
compreensdo mais profunda das questdes ra-
ciais e o incentivo a reflexdo critica.

Descricao do projeto:

A iniciativa consistiu em realizar uma série de
palestras nas escolas, abordando temas cruciais
como o racismo estrutural e o racismo recreati-
vo. Busquei oferecer aos alunos um espaco se-
guro de fala e escuta para discutir esses assun-
tos sensiveis, incentivando a empatia, o respeito
e a construcdo de um ambiente mais inclusivo e
diverso.

Materiais e métodos utilizados:

As palestras foram embasadas em obras tedricas
de renomados autores que exploram profunda-
mente a tematica racial. Utilizei como principais
referéncias o “Pequeno Manual Antirracista” de
Djamila Ribeiro, assim como “Lugar de Fala” e
“Racismo Estrutural” de Silvio de Almeida. Tais
obras forneceram as bases conceituais e criticas
necessarias para abordar o racismo de maneira
aberta e substancial.

Atividades realizadas:

O desenvolvimento das palestras seguiu um for-
mato de didlogo dinamico, fomentando a par-
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ticipacdo ativa dos alunos. Desde o inicio, ao
abordar conceitos e reflexdes essenciais extrai-
dos das obras de referéncia, busquei instigar a
compreensdo das varias formas de manifestacéo
do racismo. Além disso, durante os encontros,
foi notavel a abertura dos alunos para compar-
tilhar relatos de situagdes racistas que vivencia-
ram, proporcionando um ambiente empatico e
propicio ao debate. Em um momento especifico,
também conduzi uma dindmica de identifica-
¢do racial, que revelou uma percepcao surpre-
endente: muitos dos estudantes admitiram nao
saber como se identificar racialmente, ressaltan-
do a complexidade de tais questdes em nosso
contexto. Estimulando reflexdes e abordagens
sensiveis, o ambiente de didlogo enriqueceu-se
com a diversidade de perspectivas e experién-
cias, contribuindo para uma compreensdao mais
profunda e critica da tematica racial.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Os impactos foram significativos. Os alunos de-
monstraram maior sensibilidade na identificacao
de situacdes racistas em seu cotidiano e, con-
sequentemente, maior disposi¢cao para confron-
tar essas situacdes de maneira assertiva. Além
disso, muitos relataram uma mudanca positiva
Nna maneira como enxergam as questdes raciais,
mostrando interesse em se envolver em futuras
acOes relacionadas a igualdade racial.

A concretizacdo deste projeto de palestras e
debates sobre racismo ressalta a profunda in-
fluéncia das relagdes dialdgicas, conforme con-
ceituadas por Bakhtin (2011), na promoc¢ao da
conscientizacdo e da transformacdo social. A
educacdo e o didlogo, segundo essa perspecti-
va oportunizam a construcdo do conhecimen-
to e da mudanca de perspectivas. Ao criar um
espaco de discussdao aberta, onde as vozes in-
dividuais dos alunos dialogam entre si e com



as ideias das obras de referéncia, fomentamos
um ambiente propicio para a reflexdo critica e
o engajamento na luta antirracista. As relacdes
dialdgicas, marcadas pela interacdo entre dife-
rentes pontos de vista e das vivéncias pessoais,
permitem a desconstrucdo de preconceitos ar-
raigados e a reconstrucdo de significados. Nes-
se contexto, a perpetuacdo dessas atividades se
torna vital para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente inclusiva, igualitaria e sensivel
as nuances das relacdes dialdgicas que moldam
nossa compreensdao do mundo.

Figura O1-E.E. Archimedes Bava - Bertioga, SP, novembro de 2022.
Fonte: o autor.

Figura 02 -E.E. Deputado Antonio Moreira Coelho - Sao Vicente, SP, junho de
2022.

Fonte: o autor.

Figura 03 -E.E. E.E. Prof. Armando Bellegard - Bertioga, SP, novembro de
2022.

Fonte: o autor.
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Niamero de estudantes envolvidos: 15 alunos

Ano/Série: 22 série do Ensino Médio (equivalen-
te), Nivel Avancado

Componente Curricular: Lingua Inglesa

Objetivo:

Esta atividade teve por objetivo proporcionar a
experiéncia de ndo enxergar, de ndo poder con-
tar com o sentido da visao. Em um sentido mais
profundo, esta experiéncia visou desenvolver
nos alunos empatia, compreensdo das diferen-
cas e, principalmente, das dificuldades encon-
tradas por pessoas desprovidas do sentido da
visdo, incitando, assim, o pensamento critico so-
bre a imperiosidade de medidas inclusivas nos
ambientes sociais, como escolas, por exemplo,
visando atender pessoas com necessidades es-
peciais.

Descrigao do projeto:

O projeto consistia em oportunizar aos alunos a
experiéncia de ndo enxergar, de ter que realizar
certas atividades, como, por exemplo, se loco-
mover, apenas confiando nos seus outros senti-
dos.

Tal ideia surgiu com a licdo que o livro abordaria
naqguela semana. O texto da licdo se chamava
“Didlogo no Escuro” e abordava uma exposicao
gue acontecia em varios paises do mundo. Nes-
ta exposicdo, as pessoas entravam em salas es-
curas, sendo desprovidas, assim, do sentido da
visdo, e eram guiadas por seus outros sentidos.
As paredes contam com escritas em braille, que
os participantes podem tocar na tentativa de ler,
e sentir como seria a vida sem o privilégio da
visdo.

A partir deste texto e das discussdes que pro-

vinham dele, resolvi adaptar a experiéncia para
a sala de aula, para incitar nos alunos a reflexao
sobre inclusdao e acessibilidade.

Materiais e métodos utilizados:

Para a execucdo desta atividade em sala de aula,
com um grupo de adolescentes, na disciplina de
Lingua Inglesa, foram utilizados os livros de In-
glés, em especifico a licdo que tratava da expe-
riéncia do “Didlogo no Escuro”, como forma de
introduzir o contexto da atividade e a natureza
das tarefas que seriam realizadas a seguir. Além
disso, foram utilizadas vendas para os olhos, para
gue todos os alunos tivessem a oportunidade de
experienciar a sensacdo de estar no escuro de
Nnao enxergar.

Atividades realizadas:

Apos a leitura e discussdo do texto em sala de
aula, entendendo um pouco mais sobre o intuito
da atividade, que, de certa forma, iria reproduzir
a experiéncia da exposicdo Didlogo no Escuro,
os alunos foram divididos em pares, sendo que
um dos alunos seria vendado e o outro aluno se-
ria responsavel por guiar seu companheiro.

Em seguida, os alunos foram levados para fora
da sala, onde deveriam realizar as seguintes ati-
vidades: o aluno ndo vendado esconderia pela
escola um objeto seu, guiar seu companheiro até
encontrar seu objeto guardado; o aluno venda-
do deveria direcionar-se ao banheiro da escola,
de forma a experienciar a locomocdo desde a
sala de aula até o banheiro, contando com esca-
das e objetos pelo meio do caminho, sendo ape-
nas guiado pela voz do seu companheiro; che-
gar até a recepcdo da escola e ter uma conversa
breve com a recepcionista, ou quem estivesse
[3, simulando necessitar de alguma ajuda; e mo-
vimentar-se pela escola, sendo sempre apenas
guiado pela voz de seu companheiro.
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Apods a realizacdo desta etapa, o outro aluno re-
cebeu a venda, e passou pelo mesmo processo.
Finalizando as tarefas, os alunos foram redire-
cionados a sala de aula, onde deveriam escrever
sobre o processo que experienciaram e abordar
a importancia da inclusdo em ambiente escolar,
do atendimento as necessidades especiais, e 0
gue poderiam fazer enquanto alunos, colegas e
cidadaos.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Apods a realizacdo da atividade “Didlogo no Es-
curo” e da escrita do texto sobre a importancia
desta experiéncia, os textos foram expostos em
murais na escola, na tentativa de sensibilizar ou-
tros colegas para as necessidades especiais que
as pessoas possam apresentar, tanto dentro do
ambiente escolar como em sociedade.

Muitos alunos apontaram em seus textos e nas
discussdes em sala de aula, que gostariam que
as condicdes que demandam alguma necessida-
de especial ndo fossem olhadas com qualquer
tipo de julgamento ou preconceito, mas que pu-
déssemos tratar tanto as necessidades especiais
guanto as disfuncdes na aprendizagem, como si-
tuacodes cotidianas, que fazem parte do ambien-
te escolar.

Muitos alunos passaram a ver a inclusdo, ou a
necessidade dela, em cada aspecto da vida co-
tidiana, ndo apenas em sala de aula, mas desde
as vagas de estacionamento na cidade, os aces-
sos em prédios e construcdes, as atitudes das
pessoas na rua, as politicas de atendimento em
lugares publicos e privados. Muitos reportaram
a importancia da acessibilidade, e quanto ainda
nés devemos nos melhorar para que todos, sem
excecdo nenhuma, sintam-se parte desse grande
grupo gue se chama sociedade.

Nesse sentido, percebemos que a escola tem o
papel fundamental de formacdo social do indi-
viduo, através do desenvolvimento de uma edu-
cacdo de qualidade, respeitando as diferencas e
encorajando as potencialidades de cada um. E
assim, através do nosso trabalho como profes-
sor, conseguiremos sim, e cada vez mais, con-
tribuir com a formacao de cidadaos conscientes
do seu papel na construcdo de uma sociedade
empatica e igualitaria.
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MENSAGERIA: O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS POR MEIO DA ESCRITA DE CARTAS

E BILHETES

Marilia Tereza Generoso Vieira
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestranda em Linguistica Aplicada na UNITAU, Pedagoga, professora na Educacdo Bdasica em escola publica. Especialista em Alfabe-
tizacdo e letramento pelo INESP, Psicopedagoga com énfase em dificuldades de aprendizagem, atualmente cursa Pds Graduacdo em
Educagédo 5.0 - Metodologias Ativas pela UNESP, Email: mariliatgvieira@hotmail.com

Yasmin Cristine Santos Reno Faria
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Mestre em Linguistica Aplicada- Universidade de Taubaté, pds graduada em Alfabetizacdo e Letramento (UMC), professora efetiva da

Rede Municipal de Ensino de S&o José dos Campos.

Nimero de estudantes envolvidos: 30 alunos
Ano/Série: 2° ano
Componente Curricular: Lingua Inglesa

Objetivo:

a) Desenvolver a linguagem escrita por meio de
contextos reais de producao;

b) Ampliar as relacdes entre as criancas e propor
estratégias para a resolucdo de conflitos por in-
termédio da linguagem escrita;

c) Conhecer, pela leitura, possibilidades para no-
mear e descrever sentimentos utilizando o livro
“Emociondrio”- Diga o que vocé sente - Cristina
Nufez Pereira, Rafael R. Valcarcel

Descri¢ao do projeto:

Em Lingua Portuguesa, o género discursivo in-
dicado pelo curriculo do Municipio de Sdo José
dos Campos para o segundo bimestre do 22 ano
do Ensino Fundamental Anos Iniciais se desdo-
bra em cartas e mensagens, com o intuito de
refletirem sobre o sistema de escrita alfabético.
Debrucando-se sobre o Curriculo (SAO JOSE
DOS CAMPOS, 2021), foi pensado em quais pro-
postas melhor se adequariam ao género traba-
Ihado, como também as expectativas dos alunos
em relacdo ao seu processo de aprendizagem.

O ano em questdo fecha o ciclo de alfabetiza-
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cdo, portanto, é necessario que ali se consolidem
conhecimentos acerca do Sistema Escrita Alfa-
bético. O género discursivo “carta” ndo é tao
comum nos dias de hoje, por isso o caminho para
a escrita, de fato, do género necessita da juncdo
efetiva das 4 praticas de linguagem: Oralidade,
Leitura, Analise Linguistica e Escrita. Foi neces-
sario também pensar sobre o propodsito comuni-
cativo da escrita deste género para criancas de 7
anos. Segundo Pannuti (p.44, 2012), o propdsito
comunicativo:

[...] é o que define a intencdo de determinar texto
oral ou escrito. E o objetivo da linguagem escrita
no dia a dia. Ou seja, em sua func¢ao social- para
gue serve a escrita e como ela é usada. Para fins
de ensino, é proposto também o conceito de
propodsito didatico, que é o ensino “puro” da lin-
guagem verbal, ou seja, qual a melhor forma de
oferecer acesso a linguagem escrita de forma a
ajudar as criangas na sua compreensao.

Neste sentido, foi preciso elaborar estratégias
gue fossem capazes de chamar a atencdo dos
alunos em relacdo ao que seria proposto para le-
rem e também para escreverem. Além do cum-
primento das exigéncias do documento oficial
da cidade, seria imprescindivel abordar com os
discentes as problematicas diadrias do convivio
infantil. A partir dessas reflexdes iniciais, iniciare-
mos a etapa descritiva do relato, aqui focaremos
nas propostas que se destinaram a leitura e ao
processo de escrita.

Em primeiro lugar, foi realizada pela professora



uma analise do grupo em relacdo ao convivio e
relacdes interpessoais. Em muitas situacdes as
criancas ndo conseguiam descrever/ nomear o
gue estavam sentindo. Isso foi observado pela
frustracdo, choro, ou atitudes desconfortaveis
entre o grande grupo. Observando esse aspec-
to, tornou-se urgente trabalhar com os discentes
em relacdo aos sentimentos e acdes com con-
signas claras para as diversas etapas do projeto.

Na primeira parte ndés focamos nas atitudes po-
sitivas do grupo e criamos um cartaz com cada
atitude positiva que as criancas realizaram em
relacdo “a mim (enguanto crianca) ou ao grupo”.

Na segunda parte do projeto, devido ao interes-
se do grupo e da necessidade de se comunicar
uns com os outros para troca de mensagens,
percebemos a importancia da escrita. Atribuiu-
-se a necessidade da escrita pelos alunos por
perceber que ndo conseguiam se expressar por
meio da fala, essa foi uma estratégia para iniciar
o didlogo das partes que envolvem as emocodes.
A escrita para emocionar, para um pedido de
desculpas, para informar uma atitude que nao é
positiva. Para isso foi criado entdo o correio de
amizade da turma.

Materiais e métodos utilizados:

Para os momentos de leitura pela professora, fo-
ram escolhidos titulos para apoiar o percurso de
imersdo nas discussdes sobre os sentimentos.

Alguns dos titulos que utilizamos para leitura fo-
ram:

O Carteiro chegou Allan Ahlberg - Acervo da
sala, “O livro da Gentileza” Todd Parr(Platafor-
ma Arvore de livros), “A Carta do Gildo” Silvana
Rando, livro digital e o livro “ A carta”- Carolina
Michelini contado pelo canal “Carol Canta e Con-
ta”

Além desses livros, seguiamos na leitura do li-
vro citado anteriormente: “Emocionario” Cristi-
na Nufhez Pereira, Rafael R. Valcarcel. A cada dia
eram lidos dois sentimentos do livro “Emociona-
rio” e também conversamos sobre o que foi lido
e sobre outros assuntos que surgiram advindos
da leitura.

Atividades realizadas:

Na primeira parte nés focamos nas atitudes po-
sitivas do grupo e criamos um cartaz com cada
atitude positiva que as criancas realizaram em
relacdo “a mim (enguanto crianc¢a) ou ao grupo”.

Na segunda parte do projeto, devido ao interes-
se do grupo e da necessidade de se comunicar
uns com os outros para troca de mensagens,
percebemos a importancia da escrita. Atribuiu-
-se a necessidade da escrita pelos alunos por
perceber que ndo conseguiam se expressar por
meio da fala, essa foi uma estratégia para iniciar
o didlogo das partes que envolvem as emocodes.
A escrita para emocionar, para um pedido de
desculpas, para informar uma atitude que nado é
positiva. Para isso foi criado entdo o correio de
amizade da turma.

Na terceira etapa, ocorreram as trocas de men-
sagens entre os colegas, alguns se emocionaram,
outros ja pensavam em que atitudes poderiam
mudar para respeitar mais os colegas e combi-
nados da turma. Nesta etapa a palavra-chave foi
o: Didlogo.

A quarta etapa envolveu a participacao dos pais
gue ja iriam participar da nossa reunido bimes-
tral. As criancas apos realizarem a leitura do livro
“Rinocerontes ndo comem panquecas” escrito
por Anna Kemp, resolveram escrever e colocar
em sua caixinha de correio uma mensagem para
0S seus pais, as familias que vieram também pu-
deram se emocionar com as escritas das crian-
cas.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Apods a participacdo das criancas e das familias,
foi possivel perceber maior envolvimento na re-
lacdo crianca x familia x escola. Além de uma
melhora muito significativa no convivio entre as
criancas da turma, que passaram a ser mais em-
paticas e a perceber a importancia da aprendi-
zagem em um ambiente mais harmonioso e res-
peitoso. Foi garantida também a participacao de
maneira mais ativa pelas criancas, que ansiavam
pelo momento das dinamicas e pelo correio da
amizade. Além de perceber a importancia da li-
teratura infantil para dar asas a projetos como
esse, pois os livros garantiram possibilidades de
encantamento, de reflexao, de dialogo e, princi-
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palmente, de indicacdes de leitura para outras
turmas.

Fotos e anexos:

Mural de indicagdo de leitura para os colegas da escola. - Livro Todd Par - 0
livro das Gentilezas.
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OUTRA(S) LEITURA(S): DESVENDANDO OS SEGREDOS DO TEXTO

André Luiz dos Santos

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) - Luziania

Doutor em Letras na drea de Linguistica com énfase em analise e descri¢cdo de linguas Docente em Letras do Instituto Federal de Educa-

cdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). (andre.santos@ifg.edu.br)

Schneider Pereira Caixeta

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) - Anapolis

Doutor em Linguistica pela Universidade de Brasilia (UnB). Docente em Letras do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de

Goias (IFG). (schneider.caixeta@ifg.edu.br)

Nimero de estudantes envolvidos: 60 alunos

Ano/Série: Ensino Médio Técnico Integrado e
Educacao de Jovens e Adultos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

Ao elaborarmos o projeto de ensino intitulado:
Outra(s) leitura(s): desvendando os segredos do
texto, partimos da necessidade de capacitarmos
os estudantes do Ensino Médio Técnico Integra-
do, bem como da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) a se tornarem leitores
criticos e produtores eficazes de textos. Nes-
se sentido, estabelecemos como objetivo geral
proposto: formar leitores, produtores e consumi-
dores de textos analiticos e criticos, capazes a
pensar, a tirar suas proéprias conclusdes, a situar
no contexto do cotidiano o saber que adquirem
no espaco escolar. Para tal proposta elegemos
como objetivos especificos: apresentar e discutir
o texto como construto histérico e social, extre-
mamente complexo e multifacetado, como en-
contro de dois mundos (do autor e produtor);
apresentar a atividade de leitura como lugar de
provocacdes; fomentar a leitura das entrelinhas
como um trabalho arqueoldgico; assim como
apresentar e discutir narrativas postas em lin-
guagens diferentes. Por fim, também apresen-
tar e trabalhar a leitura e a producdo escrita de
géneros textuais do narrar, descrever e dissertar,
tendo em vista o desenvolvimento da escrita li-
bertadora.

Descricao do projeto:

A proposicdo desse projeto de ensino ao depar-

tamento de dreas académicas de nossos cam-
pi deu-se em razdo da necessidade de formar
leitores e produtores de textos criticos em um
contexto em que a leitura superficial e a falta de
analise sdo comuns, assim como alicercados nos
trabalhos de Costa e Salces (2013, s/p), que as-
sinalam que a “nossa sociedade estd organizada
de forma a transformar todos os seus processos
de producao e apropriacdo de conhecimento em
processos mediados e desenvolvidos pela lingua
escrita (e falada)”. As pesquisadoras ainda ad-
vertem que a funcdo da escola “[ndo deveria ser]
de informar o aluno, mas a de |he fornecer os
instrumentos necessarios para que ele consiga
a compreensdo das informacdes tdo complexas
do mundo atual” e, somente assim, seriamos ca-
pazes de tornar nossos alunos em protagonistas
ndo somente das suas aprendizagens, mas tam-
bém de suas prdprias historias.

Assinalamos também na proposicdo do projeto
de ensino a relevancia da compreensao da leitu-
ra e da producdo textual como atividades que,
por suas naturezas integradoras de saberes e
constitutivas de novos saberes, devem ser vis-
tas tanto na e para além da escola e das aulas de
lingua materna ou estrangeira, como atividades
fundamentais a formacao integral do nossos alu-
nos e alunas, cidadaos e cidadas, e fundamentais
para a insercdo no mundo e para a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, salientamos que nesse projeto de ensino
reside a valorizacdo da escrita como uma ferra-
menta libertadora, pois os alunos, ao desenvolve-
rem habilidades de escrita critica, serdo capazes
de expressar suas ideias de forma autbnoma e
empoderada, questionando padrbes estabeleci-
dos e contribuindo para a transformacdo social,
por conseguinte, essa formacao vai além do do-
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minio técnico da lingua, pois busca desperta-los
a consciéncia do poder da palavra escrita e sua
capacidade de influenciar o mundo ao seu redor,
buscando promover uma educacdo mais huma-
nizadora e emancipatoria, preparando os alunos
para enfrentar os desafios da vida académica e
profissional de forma critica e consciente.

Ademais, lembramos que esse projeto de ensino
nos remete enquanto educadores a nossa maior
missdo, que é: formar cidadaos criticos e parti-
cipativos, capazes de exercerem de modo ple-
no sua cidadania, o que so é possivel se formos
capazes de formar leitores, produtores e con-
sumidores de textos analiticos e criticos, capa-
Zes a pensar, a tirar suas proprias conclusodes e,
por conseguinte capazes de compreender que
a linguagem ndo é neutra, nem ingénua e, prin-
cipalmente, consiste em lugar privilegiado para
iniciarmos as transformacdes sociais que tanto
almejamos: um mundo melhor para todos e to-
das.

Para alcancarmos os objetivos alvitrados e para
atendermos as necessidades apontadas, propu-
semos o projeto de ensino intitulado: Outra(s)
leitura(s): desvendando os segredos do texto,
com a duracdo prevista de 27 horas/aulas, a se-
rem ministradas de forma hibrida, com encon-
tros presenciais, atividades sincronas (realizadas
pelo Google Meet) e atividades assincronas, rea-
lizadas por meio da plataforma Mood/le, compos-
tas por atividades diversificadas e que vao além
da mecanica da sala de aula, na qual as ativida-
des de leitura e producdo de texto sdo plane-
jadas e orientadas levando em consideracao “a
leitura como atividade que exige do leitor o foco
no texto, em sua linearidade, uma vez que ‘tudo
esta dito no texto”” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 10).

Materiais e métodos utilizados:

Adotamos a visdo interacionista da lingua como
concepcdo mais indicada para nortear as nossas
praticas docentes, uma vez que coadunamos
com as palavras de Barbosa (2012, p. 15) de que
“Faz parte ato de escrever o exercicio de ler a di-
mensao do mundo, a dimensdo do eu no mundo,
gue se quer expressar”, assim como as de Costa
e Salces (2013, p. 8) de que “Ler e escrever é
um meio de perceber, compreender e elaborar
a propria subjetividade, dar sentido a nés mes-
mos, ao mundo e aos outros”.

Assim, consideramos o didlogo e a interacao en-
tre os sujeitos envolvidos no processo educativo
como elementos cruciais para o desenvolvimen-
to ndo somente da competéncia comunicativa,
mas também para a construcdo de uma socieda-
de mais critica e democratica.

Assinalamos que, ao eleger como metodologia
a visao interacionista da lingua, trazemos para
nossa pratica docente a interacdo entre a produ-
¢cdo, a leitura e a escrita de textos, pois “a intera-
¢do social que a lingua estabelece toma sempre
e inevitavelmente a forma de textos, escritos e
falados e ndo a forma de palavras ou sentencas
isoladas”. (OLIVEIRA, 2010, p. 38).

Ressaltamos que como recursos sao utilizados:
uma sala de aula para as aulas presenciais, a Pla-
taforma Moodle, o Google Meet, aplicativo de
mensagens, o Google Classroom, o Google Dri-
ve, bem como laboratérios de informatica dos
dois campus, em que sao trabalhados os textos
multimodais, assim como o uso do espaco das
bibliotecas para a realizacao de algumas ativi-
dades, ja que alguns dos nossos estudantes ndo
possuem o habito de utilizar esse espaco fisico,
nem mesmo manusear os livros disponiveis ou
realizar empréstimos.

Atividades realizadas:

Todas as atividades planejadas tém como foco a
interacdo entre os sujeitos envolvidos por meio
do uso do chat, dos foruns de discussdes, no uso
de aplicativos de mensagens, na elaboracdo de
wiki e glossarios na plataforma Mood/e, na socia-
lizacdo dos textos produzidos por meio de uma
exposicdo virtual, na escrita de textos colabora-
tivos usando o compartilhamento de documen-
tos no Google Drive, nas atividades em pares e
pequenos grupos nas aulas presenciais, nos de-
bates, nas leituras compartilhadas e etc.

Na primeira fase do nosso projeto, apresentamos
detalhadamente aos alunos participantes quais
seriam os conteudos abordados e seus objeti-
VOS, assim como a metodologia adotada por nds,
coordenadores e professores do projeto de en-
sino. Vale ressaltar que devido as necessidades
de nossos alunos participantes, lancamos mao
de aulas presenciais, aulas sincronas por meio
do Google Meet e aulas assincronas por meio da
plataforma Mood/e e para nos auxiliar nas inte-
racdes entre os alunos participantes e nds (co-
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ordenadores/professores do projeto), contamos
com alunos bolsistas dos cursos técnicos inte-
grados e dos cursos superiores.

Com o objetivo de exemplificar como ocorre-
ram algumas das nossas aulas, gostariamos de
destacar a aula sobre intertextualidade, na qual
trabalhamos com uma entrevista concedida pelo
cantor Luan Santana ao site UOL. A partir da
leitura dessa entrevista, solicitamos aos alunos
participantes que observassem a imagem que
acompanhava a entrevista e alguns trechos es-
pecificos do texto, como por exemplo, quando
o cantor se diz “imbrochavel”. Em seguida, re-
alizamos algumas perguntas para saber o que
os alunos sabiam sobre a vida do cantor, assim
como para sabermos se eles jd haviam ouvido/
lido o emprego do termo imbrochavel anterior-
mente. Depois de ouvirmos atentamente as res-
postas dos alunos, evidenciamos aos alunos al-
gumas afirmacdes de estudiosos da Linguistica
Textual, tais como: “nenhuma palavra é aleatdria
em um texto/discurso”; que “os textos/discursos
ndo vém ao mundo numa inocente solitude”, as-
sim como “nada em um texto é absolutamente
particular”, empregando excertos da entrevista
lida. Ainda nessa aula, explicamos como o co-
nhecimento prévio se apresenta como um ele-
mento crucial para o reconhecimento implicito
da intertextualidade, mas que ainda em alguns
textos e discursos ha o uso da intertextualidade
de modo explicito. Ademais, discutimos a rele-
vancia da fotografia na construcdo do sentido da
entrevista concedida, que o consumo de bebidas
e principalmente de cervejas esta relacionado ao
mundo masculino e que pela cor da garrafa da
cerveja que o cantor bebia era possivel saber a
marca da bebida e isso poderia nos revelar que a
entrevista concedida também sugeria ser um es-
paco de publicidade para essa marca de cerveja.

Nas aulas posteriores, abordamos novamente os
conceitos de texto, contexto e intertextualidade
e fatores de textualidade, como a coesao e a co-
eréncia. Destacamos que os alunos participantes
tiveram aulas sobre técnicas e estratégias de lei-
tura, tipologia e géneros textuais, analise e pro-
ducdo de géneros textuais do narrar e relatar e,
por fim, gostariamos de lembrar que o projeto
ainda esta em andamento e que, independen-
temente do formato das aulas, primamos pela
provocacdo de interacdes em todas as nossas
atividades.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Acreditamos que nosso projeto esta contribuin-
do significativamente com a acao institucional
de permanéncia e éxito dos estudantes na esco-
la, assim como indubitavelmente com as diver-
sas areas do saber ao formarmos alunos leitores,
produtores e consumidores de textos de modo
analitico e critico, tornando os nossos alunos em
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendi-
zagem, protagonistas na formacéao de seus sabe-
res e formacdo; conscientes do papel da leitura e
da escrita na formacdo de um mundo mais justo
e igualitario para todos, uma vez que estamos
incentivando a autonomia intelectual dos alunos,
promovendo, assim, uma educacdo mais huma-
nizadora, emancipatodria e transformadora.

O projeto “Outra(s) Leitura(s): desvendando os
segredos do texto” tem tido um impacto profun-
do tanto na escola quanto na comunidade. Uma
das transformac¢des mais visiveis tem sido obser-
vada no contexto educacional, onde os estudan-
tes se tornaram mais engajados e participativos
em seu processo de aprendizagem. A énfase na
leitura critica e na producao eficaz de textos ndo
apenas tem melhorado as habilidades linguis-
ticas dos alunos, mas também os capacitado a
abordar questdes complexas com uma perspec-
tiva mais analitica. Isso se reflete em um aumen-
to na qualidade das discussdes em sala de aula
e na producdo de trabalhos académicos mais
substanciais.

Além disso, pode-se dizer que o projeto tem
tido um impacto na comunidade ao promover a
conscientizacdo sobre a importancia da leitura e
da escrita. Os alunos envolvidos no projeto vém
se tornando defensores ativos da alfabetizacdo e
da educacao critica, compartilhando suas habili-
dades recém-adquiridas com familiares, amigos
e membros da comunidade. Isso estd ajudando
a criar um ambiente mais favoravel a leitura e a
discussao de ideias, contribuindo para a constru-
cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
O projeto também esta proporcionando o letra-
mento digital a medida em que o aluno aprende
a lidar com diversos recursos tecnoldgicos, faci-
litando o acesso ao conhecimento e promoven-
do ainclusdo digital na comunidade.
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cos pelo PPGEL - Universidade Federal de Uberlandia- UFU. Especialista em Ensino de Linguas Mediado por Computador. FALE. UFMG.
Possui graduacdo em Letras-Inglés pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB)- Campus |I- Campina Grande. Tem experiéncia na area
de Letras, com énfase em Linguistica Aplicada, EAD, Letramento em Contexto Indigena.

Nimero de estudantes envolvidos: 12 alunos

Ano/Série: Sala multisseriada Alunos(as) do 12 ao
42 ano do ensino fundamental

Componente Curricular: Linguagem

Objetivo:

Apresentar os resultados de uma pesquisa de
mestrado realizada na comunidade de Corivi-
ri na Cordilheira dos Andes na Bolivia. Tivemos
como objetivo geral da investigacdo analisar a
importancia da introducdo da linguagem escrita
em uma comunidade indigena de tradicdo oral.

Descricao do projeto:

A pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2019
(janeiro) e 2020 (novembro) no contexto do
Ayllu Pacajes, comunidade de Coriviri, no de-
partamento de Oruro na Bolivia. Nesse perio-
do, por exigéncia constitucional, foi declarado
pelo presidente Evo Morales a obrigatoriedade
do ensino de linguas origindrias escritas nas es-
colas bolivianas. Nossa pesquisa, assim, buscou
analisar qual seria a importancia da introducao
da linguagem escrita para os membros da comu-
nidade como também analisar a percepcdo da
comunidade, do professor e dos alunos quanto
ao ensino e aprendizagem do idioma Quéchua
escrito e do Espanhol simultaneamente.

Materiais e métodos utilizados:

Os dados coletados para a pesquisa consistiram
em producdes escritas dos alunos participantes,
além de outros dados que ajudaram a compre-
ender os eventos e as praticas de Letramento
gue se passaram na comunidade como entrevis-
tas, conversas informais, musicas, rituais, dancas

entre outros. Os dados coletados foram:

1. Minhas notas de campo com relatos orais,
transcritos através de aplicativos.

2. Diario de campo;
3. Producao escrita dos alunos em Quéchua

4. Entrevistas orais e escritas com professores e
membros da comunidade; e

5. Observacdes em sala de aula.

Todos os registros feitos serviram como nor-
teadores para analise. As observacdes em sala
de aula tiveram inicio no més de marco de 2019
completando 16 semanas, totalizando oito me-
ses de observacodes.

Atividades realizadas:
Observacbes em sala de aula

Observei apenas as aulas no idioma Quéchua
gue acontecia as quintas-feiras no turno da ma-
nha. No total eram 12 alunos (2 garotos e dez ga-
rotas) que cursavam do primeiro ao quinto ano
do ensino fundamental em uma turma multisse-
riada. Os alunos, entre oito e doze anos de idade,
eram todos membros da comunidade, fluentes
em Espanhol (oral e escrito) e Quéchua (oral).

Instrumentos da coleta de dados

As notas de campo foram redigidas em um Dia-
rio de Campo e utilizei o aplicativo Halojen para
fazer diarios online e offline, através do qual fa-
zia registros de fotos, audios, videos e escritos
diarios. Ao final de cada observacdo eu gravava
dudios ou videos e fazia transcricdes.
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Para acompanhar o desenvolvimento da pesqui-
sa pode-se consultar o que link: https.//sway.of-
fice.com/J3bEWHJCEKJoQIi9u

Participei também de festividades realizadas na
comunidade. Para a observar alguns desses ritu-
ais pode-se consultar o link: https.//www.youtu-
be.com/channel/UCrpb8QEnCF8a3tZCESftOcg

Para a analise utilizamos a Analise de Conteu-
do de Bardin (2006) com foco no contexto da
producdo da pesquisa para as analises, o trata-
mento dos resultados, as inferéncias e as inter-
pretacdes.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A pesquisa realizada tornou-se relevante para a
comunidade em que estava inserida como tam-
bém para as investigacdes no ambito académi-
co. Isso porgue ao observar como a linguagem
escrita estava sendo introduzida em uma cultura
de tradicdo oral, possibilitamos, assim, um maior
(re)conhecimento da importancia dos estudos
do Letramento, e das pesquisas etnograficas em
Ciéncias Humanas evidenciadas por Heath; Stre-
et (2008).

Além disso, consideramos importante destacar
gue os estudos do Letramento, como sugeridos
por Cope; Kalantzis (2012) buscam a valorizacao
de vozes silenciadas e isso faz com que o co-
nhecimento hegemdnico ndo seja reconhecido
como Unica fonte de saber. Ao observarmos o
falar e o escrever em Quéchua estamos reconhe-
cendo outros saberes e outros sujeitos que sao
criticamente letrados e que reconhecem outras
interpretacdes e outros pontos de vista.

Nessa perspectiva, mais que aprender as re-
gras de uma linguagem escrita, a escritura em
Quéchua tornou-se também uma ferramenta
de empoderamento dos menos favorecidos que
almejam outros horizontes, seja dentro de suas
comunidades atuando como autoridades origi-
narias (ja que para isso necessitam de escrever),
ou fora das comunidades em instituicbes gover-
namentais, nas universidades, nas instituicdes
publicas e em toda a vida publica boliviana.

Referéncias:

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa. Edi-
cdes 70. 2006.

COPE, B. KALANTZIS, M.; Literacies. Cambrid-
ge University Press, Melbourne. 2012. Disponivel
em http://dx.doi.org/10.1017/CB0O9781139196581
Acesso em 19/08/2023.

HEATH, M., STREET, B. On Ethnography: appro-
aches to language literacy research. New York.
National Conference on research in Language
and Literacy. Teachers College Columbia. 2008.
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PASSOS PARA A IGUALDADE: UMA LICAO DE INCLUSAO NA

APRESENTACAO DE HISTORIA

Regina Correa de Moraes
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Professora de Histdria e aluna do Mestrado Profissional em Educacao da Universidade de Taubaté - UNITAU, regina.cmoraes@unitau.br.

Suzana Lopes Salgado Ribeiro
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Professora do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté - UNITAU e do Mestrado em Gestdo e Desenvolvimento
Regional do Centro Universitario do Sul de Minas - UNIS, suzana.ribeiro@falaescrita.com.br.

Luciana de Oliveira Rocha Magalhaes
Universidade de Taubaté (UNITAU)

Professora do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté - UNITAU, luciana.magalhaes@unitau.br.

Nimero de estudantes envolvidos: 30 alunos com
idade entre 15 e 17 anos

Ano/Série: 2° ano Ensino Médio
Componente Curricular: Historia

Objetivo:

O objetivo da atividade desenvolvida foi traba-
lhar conceitos relacionados a etapas da revolu-
cdo industrial, assim como a compreensdo de
processos de modificacdo do trabalho, imple-
mentacdo dos métodos de producdo do fordis-
mo, do taylorismo, e do toyotismo. Nessa ativida-
de, pretendemos o desenvolvimento de saberes
sobre trés principais sistemas de organizacdo
da producdo industrial que se desenvolveram
ao longo do tempo para atender as demandas
variadas das empresas e das economias. Alguns
dos principais sistemas de organizacdo da pro-
ducdo estudados sio:

Fordismo: sistema de producdo em série, com
desenho de linhas de montagem e divisdo do
trabalho, pioneiro na industria automobilistica
FORD, nos EUA;

Taylorismo: sistema de organizacdo da producao
industrial que recebe esse nome em homenagem
ao engenheiro americano Frederick Taylor. Tam-
bém é conhecido como “Administracdo Cientifi-
ca” e foi caracterizado por uma abordagem sis-
tematica e analitica para a gestdo da producao,

com o objetivo principal de aumentar a eficién-
cia e a produtividade.

Toyotismo: sistema de producdo que se concen-
tra na eliminacdo de desperdicios, flexibilidade e
melhoria continua, introduziu o conceito de “jus-
t-in-time” (producdo sob demanda) e “kanban”
(sistema de controle visual) para otimizar a efi-
ciéncia e a qualidade, desenvolvido pela Toyota
no Japao.

Entretanto, a atividade foi pensada para propor-
cionar o envolvimento de uma aluna cadeirante,
gue se apresentava isolada do convivio da tur-
ma. E, assim, conscientizar sobre a importancia
da inclusdo escolar, ndo apenas em termos de
acessibilidade fisica, mas também no sentido de
garantir que todos os alunos tenham oportuni-
dades iguais de participar plenamente das ativi-
dades escolares.

Descrigao do projeto:

Acesso para todos: Inclusdo em atividade Re-
creativa “Caminhos na Histdria - Revolucdo
Industrial” foi atividade que teve como objetivo
promover a aprendizagem do componente curti-
cular Histéria, de forma inclusiva, permitindo que
todos os alunos, incluindo uma aluna cadeirante,
participasse de uma atividade recreativa que re-
presentando eventos histéricos significativos.

“Caminhos na Histdéria” foi uma atividade inte-
rativa que originalmente seria realizada em uma
qguadra esportiva, entretanto esse local ndo era
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acessivel para a estudante. Entdo, a partir da su-
gestdo dos alunos, realizamos a atividade em um
hall, local aberto e central em relacdo as salas de
aula. Assim, para que a aluna pudesse acessar
este espaco foram construidas rampas, de ma-
neira a adaptar o local e a atividade, garantindo
a participacdo da cadeirante, expondo e assistin-
do os trabalhos, havendo uma interacao entre os
sujeitos envolvidos e tornando-se uma experién-
cia enriquecedora para todos os alunos.

Pudemos perceber a partir dessa experiéncia as
relacdes entre a referida aluna e sua turma fo-
ram modificadas. Os alunos, de maneira geral,
compreenderam as dificuldades enfrentadas
pela aluna, mas também puderam perceber as
possibilidades de interacdo e construcdo de vida
conjunta.

Além disso os alunos puderam compreender
como 0s processos e métodos instaurados pelas
diferentes fases da revolucdo industrial tém re-
flexos até hoje, no mundo do trabalho.

Como fechamento da atividade, foi posta a acdo
de uma roda de conversa, na qual os alunos fo-
ram chamados a opinar e compartilhar os conhe-
cimentos construidos, sobre o assunto. Nessa
roda, cada aluno pé6de compartilhar sobre o que
aprendeu, achou interessante, ou se espantou,
estabelecendo, assim, relacdes com o que ocor-
re nas fabricas, ainda hoje.

Materiais e métodos utilizados:

Inicialmente, o espaco das apresentacdes dos
grupos, foi demarcado com fita adesiva colorida.

Para a apresentacdo de cada “estacdo” os gru-
pos recriaram o evento histdrico, usando cena-
rios, figurinos improvisados e atuacodes.

Atividades realizadas:

Todas as atividades foram realizadas com acom-
panhamento da professora da disciplina de his-
toria.

1. Divisdo da turma em grupos, cada grupo fi-
cou responsavel por um sistema de organizacao
da producao industrial: Fordismo, Taylorismo e
Toyotismo.

2.ldentificacdo do espaco na escola que facilitou

acesso a aluna-cadeirante, um espaco ao ar livre,
com disposicdo para apresentacdo de ambos os
lados.

3. Esse espaco foi marcado com fita adesiva co-
lorida para delimitacdo das “estacdes” onde os
eventos histoéricos foram recriados.

4. Cada grupo teve um tempo de 15 minutos para
apresentar seu evento histérico as outras equi-
pes.

5. Os grupos utilizaram narracédo, didlogo ou dra-
matizacdo para compartilhar informacdes sobre
0 evento e seu contexto historico.

6. A aluna-cadeirante p&de participar das cria-
¢cdes normalmente, adaptando sua atuacdo para
a situacao.

7. Para concluir as apresentacdes, foi aberta uma
discussdo sobre cada evento historico, suas im-
plicacdes e relevancia para o presente.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Esta atividade além de permitir a participacao
da aluna-cadeirante, destacou a superacdo de
barreiras e a criatividade na escolha de um local,
com acesso para todos.

Houve a possibilidade de aprendizado significa-
tivo ao conectar a histdéria com a vida real, enfa-
tizando valores de respeito e igualdade.

Os alunos de outras séries prestigiaram a apre-
sentacdo, o que ajudou a consolidar o aprendiza-
do e a conscientizacdo sobre a inclusdo.

Referéncias:

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado,
1988.

BRASIL/MEC. Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro
de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Brasilia, DF: 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Resolucdo n2 4, de 2 de outubro de
2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cacdo Basica, modalidade Educacdo Especial.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdo-
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CASTRO, Jacira Teixeira. LUNA, Ana Virginia de
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nizadores. Educacao Cientifica, Inclusao e Diver-
sidade / Organizadores. 310p. (Colecdo Pesqui-
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MIRANDA, Theresina Guimaraes; FILHO, Teodfilo
Alves Galvao. O professor e a educac¢ao inclusi-
va: formacao, praticas e lugares. 491 p.

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. L. Pérez.
Compreender e transformar o ensino. Trad. Er-
nani F. da Fonseca Rosa. 4. Porto Alegre: Art-
med, 1998.

TARDIF, M. Saberes docentes e formac¢ao profis-
sional. Petrdépolis: Vozes, 2002.
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PRECONCEITO E ESTEREOTIPOS DESENVOLVIDOS NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA ESCOLAR: UMA REFLEXAO A PARTIR

DE UMA EXPERIENCIA

Teofilo Antonio Maximo Pimenta

Faculdade de Educacdo / Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP)

Mestre em Desenvolvimento Humano, Especialista em Educag¢do e Graduado em Educacgédo Fisica. Atualmente é doutorando em Educa-
¢do na Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP). prof.teofilopimenta@gmail.com

Niamero de estudantes envolvidos: SO alunos

Ano/Série: 6° anos

Componente Curricular: Educacéo Fisica

Objetivo:

Refletir sobre o preconceito por meio de atitu-
des estereotipadas nas aulas de Educacao Fisica.

Descricao do projeto:

O direto de todos de ocuparem os mesmos es-
pacos e terem os mesmos conteudos nas aulas
de Educacao Fisica ndo era questionado nos di-
adlogos e reflexdes da turma em questdo, nem
tampouco, os privilégios dos meninos quanto ao
uso da quadra, sendo que as meninas utilizavam
0s espacos periféricos, sem questionar ou reivin-
dicar este direito. Assim, esta situacao se cons-
tituiu de um ponto central para este relato da
experiéncia. Isso incitou reflexdes, no sentido do
guanto os professores de Educacéao Fisica refor-
cam esteredtipos que demarcam espacos sociais
de homens e mulheres no mundo.

Deste modo, a partir desta experiéncia, ocorre-
ram inumeras reflexdes pessoais e profissionais,
em especial, quando observava os estudantes
tentando resolver os seus conflitos que ocorriam
nas aulas. Inicialmente, de maneira forte e con-
victa, os meninos resistiram com relagcdo a acei-
tacdo de as meninas realizarem as mesmas prati-
cas corporais nos mesmos espacos nas aulas de
Educacdo Fisica . Logo, indagou-se o quanto a
escola deve ser um espaco de debate, formulacéao
de proposta, sobretudo as que visam, ao menos,
a promocdo da igualdade dentro dos espacos
escolares. Neste sentido, é papel do professor
estimular o protagonismo e o engajamento dos

estudantes na luta por este ideal, bem como, se
colocar contra o preconceito e violéncia que sur-
gem dos conflitos gerados e ndo resolvidos no
processo de socializacdo e, consequentemente,
refletidos nos espacos escolares.

Materiais e métodos utilizados:

Este relato de experiéncia emergiu de algumas
vivéncias profissionais do pesquisador em seis
escolas diferentes em pouco menos cinco anos
de atuacdo como professor de Educacdo Fisi-
ca na rede de ensino publica do municipio de
Taubaté, regido do Vale do Paraiba Paulista, en-
tre os anos de 2013 e 2018. Tais experiéncias o
fizeram refletir sobre o processo de precarizacao
e desvalorizacdo dos professores, sobretudo, nas
escolas publicas. Evidentemente, houve frusta-
cdes neste processo pela falta de oportunidade
em dar uma sequéncia no trabalho pedagdgico:
as intervencdes e propostas eram interrompidas
e reiniciadas de maneira constante. Assim, a es-
cola em que foi possivel ter um tempo maior de
atuacdo, foram apenas dois anos. Neste caso, o
pouco tempo inviabilizou uma adaptacdo a es-
cola e a formacédo de vinculos afetivos e profis-
sionais com os pares (necessarios para um bom
trabalho em equipe), o conhecimento da dindmi-
ca, realidade, entorno, caréncias, necessidades e
desafios da unidade escolar.

Assim, como uma alternativa, as propostas, pro-
jetos e intervencdes pedagodgicas eram padro-
nizados e generalizados. Conscientemente, sa-
biamos que as realidades eram diferentes e a
atuacdo cotidiana tinha seus limites, identifica-
dos no momento da atuaco.

A experiéncia profissional relatada ocorreu no se-
gundo bimestre de 2017, que proporcionou mo-
mentos marcantes e reflexivos. Na ocasido, com
os estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental,
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iniciou-se um projeto que tinha como eixo pro-
mover o direito de todos a estar nos mesmos
lugares e receber o mesmo conteudo. Parecia
obvio na forma de se enxergar ambientes demo-
craticos, mas na pratica ndo estava sendo bem
assim, pois a construcdo do conhecimento cor-
poral a partir de principios relacionados a demo-
cracia constitui-se de uma tarefa que exige con-
tinuidade e vigilancia. Enfim, nas primeiras aulas,
senti a necessidade de intervir nos privilégios e
nas atitudes autoritarias dos meninos desta tur-
ma. Deste modo, a reflexao caminhava no senti-
do da alteridade, baseando-se na seguinte refle-
X80: uma coisa seria, individualmente, ndo poder
escolher e/ou ndo realizar por decisdo propria, a
outra, seria ndo ter a opgao de escolha, porque
Jja foi decidido.

Atividades realizadas:

Inicialmente combinamos que todos os alunos
e alunas da turma de 62 ano do Ensino Funda-
mental teriam que praticar a atividade a partir
de um tema/assunto prévio, conforme a decisdo
em grupo. A partir desta experiéncia emergiu a
reflexdo acerca das escolhas das meninas e dos
meninos por praticas relacionadas a cultura cor-
poral e o quanto o professor de Educacao Fisica
em nao discutir estas escolhas reforca esteredti-
pos masculinos e femininos nas aulas, ilustrando
esta situacdo, seria, meninos tendiam escolher
jogar futsal na quadra e as meninas eram con-
dicionadas a irem jogar vélei fora da quadra, as-
sim, na real ndo ao menos vivenciavam o volei,
pois batiam bola nos espacos alternativos ou
periféricos da quadra. Assim, partimos da se-
guinte problematica, que caminhava no sentindo
de guestiona-los sobre as praticas estereotipa-
das nas aulas de Educacdo Fisica gque reforcam
papéis sociais masculinos e femininos, que pos-
sivelmente podem contribuir para o desenvolvi-
mento do pensamento preconceituoso por parte
dos estudantes. Assim, intencionou-se discutir a
influéncia dos papéis sociais pré-estabelecidos
nas aulas de Educacdo Fisica. Desta maneira,
nasceu esta iniciativa, sobre a qual relatamos a
experiéncia, que gerou profundos incémodos e
inumeras reflexdes e inquietacdes, tanto pesso-
ais quanto profissionais e académicas deste au-
tor/professor.

Questiondvamos constantemente os estudantes
logo quando ouviamos declaracdes dos meninos

direcionadas as meninas, tais como: “meninas
ndo sabem jogar bola”, “ndo vao jogar no meu
time”, “sdo ruins de bola” e “isso é coisa de me-
nino”.

As manifestacdes, além de serem preconceitu-
0sas, expressavam a violéncia simbodlica e sutil
dos meninos direcionadas as meninas nas aulas
de Educacao Fisica. Tais atitudes, além de refor-
carem os esteredtipos masculino e feminino, evi-
denciam uma hierarquia escolar nao oficial que
era baseada por meio da forca: praticamente
tudo se resolvia nos gritos, discussdes e agres-
sdes. Basicamente, a violéncia fisica era a forma
de resolver as situacdes de conflitos nesta turma
do 62 ano do Ensino Fundamental. Enfim, esta
dindmica era muito evidente e insuportavel tanto
para os estudantes quanto para os professores.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A Educacdo Fisica escolar brasileira passou por
inumeras transformacdes curriculares, de conte-
udo e forma, e tornou-se disciplina obrigatoéria na
Educacao Basica. Porém, atitudes que reforcam
esteredtipos sao pouco refletidas e até mesmo
reforcadas dentro das aulas de Educacdo Fisica
por professores e estudantes.

Historicamente, nas aulas de Educacdo Fisica
havia a segregacdo entre os meninos e meninas.
Atualmente houve um avanco com as aulas mis-
tas. Tal modificacdo comecou a ser exigida no
final do século passado. Porém, ainda se observa
a segregacao nas aulas, em especial, quando as
meninas utilizam os espacos alternativos, despri-
vilegiados e pouco adequados para o movimen-
to.

Acompanhando o processo histdoria da Educa-
cdo Fisica , Dornelles e Fraga (2009) denun-
ciaram que a regulamentacdo da separacdo de
meninos € meninas nas aulas de Educacdo Fisi-
ca em ambito nacional ocorreu a partir de 1971
com o decreto n? 69.45. Esta normativa orienta-
va gue a formacdo das turmas deveria ser de até
50 alunos do mesmo sexo. Apds 25 anos, este
documento foi substituido pela Lei de Diretrizes
e Bases (LDB - 9.394/1996) que passou a regula-
mentar a educacdo no Brasil. Esta separacao foi
explicada por inumeros argumentos e relaciona-
da especialmente a entrada da atividade fisica
nas aulas, distribuicdo e organizacdo do espaco
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de aprendizagem.

Estudos de Vianna, Souza e Reis (2015) apon-
tam que um dos fatores da resisténcia das alunas
em participar de aulas mistas de Educacao Fisica
pode ser devido ao preconceito que as meninas
afirmam terem sido expostas em situacdes que
ocorrem nas aulas mistas. Assim,

[..] uma sociedade que prega a construcdo di-
ferenciada e ndo plural de seus membros, como
signo do preconceito, que admite o acesso par-
ticularizado de alguns, seja aos bens materiais,
seja aos bens culturais, que da valoracdo positi-
va a desigualdade substantiva de seus membros
estd fadada a instauracdo da violéncia nas suas
variantes materiais e simbdlicas. (BANDEIRA;
BATISTA, 2002, p. 121).

O preconceito é um problema estrutural e cons-
truido socialmente a partir da interacdo humana,
podendo causar implicacdes psicossociais nas
pessoas, como: sofrimento emocional, isolamen-
to social e dificuldades de aprendizagem no am-
biente escolar. Pessoas fora do padrdao estético
estabelecido sdo as principais vitimas. Tende a
causar sofrimento emocional, psicoldgico, com-
portamental, além de dificuldades cognitivas,
relegando aos individuos a posicdo de vitimas
(MATTOS et al,, 2012). Krug (2012) caracteriza os
tipos mais comuns de preconceito tais como: so-
cial, cultural, racial, religioso, intelectual, de gé-
nero e fisico.

Especificamente, no contexto escolar a violéncia
pode ser manifestada indiretamente na exclusao
sistematica de um individuo ou grupo (ANTU-
NES; ZUIN, 2008), sendo o desprezo e a frieza
as formas mais cruéis de demonstracao do pre-
conceito (CROCHIK, 2011).

Em estudo com estudantes do Ensino Médio que
vivenciaram a violéncia e o bullying nas aulas de
Educacao Fisica, foram apontados que 69,2%
dos meninos acreditam que o bullying acontece
nas aulas separadas por sexo, 60,9% das meni-
nas afirmaram que o bullying ocorreu nas aulas
mistas. As ocorréncias mais frequentes foram: as
agressdes verbais (75,4%), emocionais (18, 4%)
e fisicas (6,2%). Assim, ressalta-se a necessida-
de de um maior aprofundamento e reflexdo das
situacdes de violéncia nas aulas de Educacéao Fi-
sica, por mais sutis que elas sejam.

m

Enfim, nas aulas de Educacao Fisica das séries
iniciais do Ensino Fundamental, unir meninos e
meninas nas aulas é algo recente. No entanto,
subjetivamente ou até mesmo objetivamente em
muitos casos, privilegiar os espacos para os me-
ninos em detrimento das meninas, sao atitudes
qgue reforcam os estereodtipos, e neste caso, € pa-
pel dos professores de Educacdo Fisica proble-
matizar esta questdo nas suas respectivas esco-
las, para se evitar o surgimento do bullying nas
suas aulas.

A funcdo social da escola é dialogar, refletir e en-
frentar a violéncia, neste sentido, deve-se buscar
o entendimento da dinamica escolar e o como a
escola lida com a questdo, que € um tanto com-
plexa, assim, emerge no contexto atual, uma ne-
cessidade para se construir atitudes positivas
frente ao problema, que em muitas das vezes,
O preconceito, em especial, surge por questdes
sociais, culturais, religiosas, econdmicas. Assim,
para se evitar a violéncia requer um respeito ao
diferente, pois, sendo a escola um espaco de
convivéncia é dever dos seus profissionais esti-
mular e proporcionar o respeito a diversidade e
a igualdade de direito.

Vale refletir que o conflito nasce de algo peque-
no que poderia ser resolvido com atitudes sim-
ples. No entanto, quando nao existe resolucao
ou diadlogo, surgem problemas maiores, como,
por exemplo, o reforco as atitudes com potencial
de estimular a violéncia. No entanto, medidas
sistematizadas poderiam minimizar o problema
e contribuir para uma convivéncia melhor, tan-
to dentro quanto fora da escola. Os estudantes,
por sua vez, consideram legitima a acdo punitiva
do professor para a definicdo de direitos e obri-
gacdes e para controlar os individuos desviantes
(VIANNA; SOUZA; REIS, 2015). No entanto, com

a reflexdo constrdi uma ponte entre o preconcei-
to e a violéncia, enfatiza as diversas formas de
discriminacdo e exclusao, [...] é preciso também
situar a escola na construcdo de um projeto poli-
tico e cultural por um ideal democratico que refli-
ta, ao mesmo tempo, a complexa diversidade de
grupos, etnias, géneros, demarcado nao sé por
relacdes de perda, de exclusdo, de preconceitos
e discriminac¢des, mas também por processos de
afirmacdo de identidades, valores, vivéncias e
cultura (SOUSA; ALTMANN, 1999, p. 53).



Para Martins (2005 apud ANTUNES; ZUIM,
2008), a violéncia dentro da escola pode ser ma-
nifestada indiretamente na exclusdo sistematica
de um individuo ou grupo, no caso das aulas de
Educacdo Fisica , na formulacdo do desenvolvi-
mento de esteredtipos masculinos.

Cabe destacar que a Educacédo Fisica escolar,
nos anos 1970, passou por criticas acerca da
sua visao biologista, , que impactaram na imple-
mentacdo da cientificizacdo da pratica por par-
te dos professores de Educacdo Fisica. Houve,
entdo, uma sistematizacdo e uma fragmentacao
dos conteudos ensinados nas aulas, por meio de
exercicios de aprimoramento técnico, especial-
mente nos esportes, que comecaram a fazer par-
te do cotidiano das escolas (KOLYNIAK FILHO,
2008). Neste sentido, a partir desta perspectiva
bioldgica, construiu-se a ideia de que os meninos
eram mais fortes que as meninas. Tal justificava
foi usada para separa-los nas aulas de Educacao
Fisica escolar.

A implantacdo no curriculo dos cursos de Edu-
cacdo Fisica, constituidos de disciplinas de
cunho biologizante, acabou contribuindo com a
ideia de que o esporte era um conteudo priorita-
rio da Educacdo Fisica escolar, o que acarretou
um prejuizo dos demais conteudos (GALLARDO,
2009).

Na sequéncia, a Educacao Fisica escolar, do fi-
nal do século 20, deparou-se com a necessidade
de transformar o seu fazer e pensar, sobretudo,
os relacionados as suas praticas cotidianas, que
eram marcadas pela falta de direcionamento e
com énfase no ensino das modalidades espor-
tivas. Conforme destacou Kolyniak Filho (2008,
p. 64), alguns professores pautavam suas inter-
vencdes

[...] no espontaneismo (deixar que os alunos fi-
zessem o gque quisessem), outros mantinham as
praticas desportivas e gindsticas, que acredita-
vam ser “as corretas”, as “que davam certo”, e
outros, ainda, passaram a buscar novas possibili-
dade para a Educacdo Fisica escolar (KOLYNIAK
FILHO, 2008, p. 64).

A implantacdo da Lei Diretrizes e Bases (LDB)
ne 9394/96 (BRASIL, 1996) e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) no
final dos anos de 1990, incentivou a organizacao
da Educacdo Fisica em trés grandes blocos de

conteudo: (@) esportes, jogos, lutas e ginasticas;
(b) atividades ritmicas e expressivas; (c) conhe-
cimentos sobre o corpo. Com a elaboracdo e im-
plantacdo destas leis, a tentativa era dar um novo
sentido para a Educacédo Fisica escolar, romper
com o autoritarismo e com o elitismo da “Edu-
cacdo Fisica tradicional”, pautada no ensino dos
esportes, buscando desenvolver um ensino para
todos, a partir de alguns principios que eram es-
tranhos a Educacéao Fisica escolar, como o da in-
clusdo, por exemplo. Assim, o movimento deve-
ria ser na direcdo do respeito as individualidades
dos estudantes, mas, no cotidiano das praticas
pedagodgicas, este movimento encontrou resis-
téncias. Observam-se, ainda nos dias de hoje,
diversas situacdes de periodos anteriores, como
praticas seletivas e privilégios dos mais habili-
dosos, por exemplo. No entanto, os objetivos da
Educacdo Fisica escolar na atualidade devem
girar “[...] em torno do pensamento critico so-
bre o corpo e o movimento em geral, da busca
de criatividade na motricidade e de uma maior
consciéncia sobre o proéprio corpo” (KOLYNIAK
FILHO, 2008, p. 68). Prioritariamente, a forma-
cdo individual deve acontecer por meio do cor-
po, a partir de uma maior consciéncia corporal,
valorizacdo e promoc¢ao da saude individual,
partindo dos principios da igualdade e inclusdo.

Para Darido (2008), a Educacao Fisica brasilei-
ra ndo se utiliza de uma abordagem metodo-
I6gica especifica, mas sim de, no minimo , dez
abordagens de diferentes vertentes. E evidente
gue a preocupacdo com o movimento humano
e a construcdo de um pensamento critico sobre
o corpo deve ser seu aspecto prioritario, com
propostas que procurem envolver os estudantes
de forma mais criativa e participativa nas aulas.
Destaca-se que os profissionais contemporane-
0os que atuam no contexto educacional devem
buscar realizar pratica pedagdgica menos au-
toritaria e elitista no seu cotidiano, empregando
acoes interdisciplinares, pautadas na formacao
humana e cidada. Neste sentido, deve-se aplicar
0 mesmo conteldo para meninos € meninas sem
distincao.

Ao longo da histéria da Educacao Fisica esco-
lar, o esporte constituiu de um dos conteudos
gue foi desenvolvido de maneira prioritaria, sem
repensar e ressignificar sua ldgica excludente e
competitiva. No entanto, segundo afirmou Koly-
niak Filho (2008), o caminho que a Educacao Fi-
sica atual vem trilhando é no sentido de buscar
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por praticas que contemplem a ampliacdo do
conhecimento da cultura corporal e, consequen-
temente, o rompimento do exclusivismo dos es-
portes nas aulas de Educacao Fisica.

Neste contexto de crescimento da violéncia,
o0 espaco das aulas de Educacdo Fisica esco-
lar tem o potencial de se constituir em um dos
locais apropriados para compreendermos a vio-
Iéncia (VIANNA; SOUZA; REIS, 2015), com vistas
a evita-la. Deste modo, a violéncia vivenciada no
interior e cotidiano das escolas, sobretudo, nos
momentos de Educacdo Fisica, deve ser proble-
matizada, pois € no espaco escolar, por ser uma
das esferas sociais, que pode ser reproduzida a
violéncia da sociedade (SOUZA, GONCALVES,
2020D).

A violéncia cotidiana pode ser manifestada de
maneira sutil, nas brincadeiras ditas despreten-
siosas, socialmente aceitas, consideradas ino-
fensivas, como os apelidos, que na maioria das
vezes, passam despercebidos ou sdo naturaliza-
dos. Especificamente o preconceito tem causa-
do desconforto e sofrimento aos individuos. As
manifestacdes de violéncia sdo experienciadas
nos diversos momentos do cotidiano escolar, ge-
ram sofrimentos, exclusdo social, bullying, pre-
conceito e apresentam consequéncias psicosso-
ciais graves. Ocorrem com certa frequéncia nos
diversos ambientes que o individuo frequenta,
cometidas por diferentes pessoas, podendo ser
do seu relacionamento préximo ou nao.

Destacamos que as consequéncias relacionadas
ao0s aspectos psicossociais, em decorréncia dos
ataques preconceituosos, por exemplo, afastam
estudantes das atividades escolares. Apenas
este aspecto jd se apresenta como relevante,
pois cabe debater, em especial, as possibilidades
de a escola se tornar de fato um espaco acolhe-
dor e de respeito a diversidade.

Enfim, as atitudes de hostilidades tornaram-se
recorrentes e até violentas no ambiente escolar.
Assim questionamos: como sera possivel cons-
truir uma escola que privilegie o debate, a partir
do protagonismo dos estudantes e seja capaz
de formular propostas que evitem a violéncia es-
colar, e, assim, construir um espaco saudavel e
acolhedor?

A violéncia, em especial, o preconceito, tem o
potencial de causar um enorme mal-estar. Des-

ta maneira, torna-se necessario aprofundarmos
as reflexdes acerca das situacdes de violéncia,
vivenciadas no cotidiano escolar, sobretudo, nos
momentos de resolucdo dos conflitos pelos es-
tudantes nas aulas de Educacdo Fisica. Com o
crescimento da violéncia, em todas as esferas da
vida, tornou-se pertinente direcionarmos o olhar
para as aulas de Educacao Fisica escolar, pois

[...] enquanto a sociedade gerar a barbarie a par-
tir de si mesma, a escola tem apenas condicdes
minimas de resistir a isso. Mas se a barbarie, a
terrivel sombra sobre a nossa existéncia, é justa-
mente o contrdrio da formacao cultural, entdo a
desbarbarizacdo das pessoas individualmente é
muito importante. A desbarbarizacdo da humani-
dade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia.
Esse deve ser o objetivo da escola, por mais res-
trito que sejam seu alcance e suas possibilidades.
[...] (ADORNO, 2020, p. 126).

Observou-se, a partir dessa experiéncia, que
participar do processo reflexivo que envolve
uma acdo pedagdgica pode contribuir para a
formacdo e prevencdo da violéncia no ambiente
escolar, tanto individual quanto profissional, bem
como para a promocao de reflexdes acerca das
hierarquias (oficiais e ndo oficiais) que se estabe-
lecem no cotidiano escolar.

Portanto, a escola deve abrir espaco para se dis-
cutir os problemas sociais e lutar contra qual-
quer tipo de violéncia. Assim, torna-se urgente
refletir sobre as atitudes que contribuem para o
desenvolvimento das diferentes expressdes de
violéncia, a fim de evita-las.

As formas de violéncia, que podem ser diretas
ou indiretas, sutis ou flagrantes, incorporadas
nas intimidacdes, marginalizacdes, exclusdes,
devem ser problematizadas na escola e nas au-
las de Educacéo Fisica, tanto as promovidas pe-
los pares quanto por profissionais da escola, em
especial, professores e professoras de Educacao
Fisica, pois devem estar sempre vigilantes as ati-
tudes discriminatodrias que privilegiam um géne-
ro e tendem a desprivilegiar o outro.

Neste sentido, torna-se pertinente dialogarmos
na escola as situacdes de violéncia experiencia-
das no seu cotidiano, em especial, nos momen-
tos das aulas de Educacéo Fisica . Enfim, a esco-
la deve ser um espaco privilegiado de debate e
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formulacdo de proposta de intervencdo, a partir
do protagonismo dos estudantes nas acdes de
enfrentamento da violéncia. Desta maneira, fa-
Z-se necessario toda a comunidade escolar se
aprofundar nas reflexdes acerca de situacdes de
violéncia produzidas e reproduzidas no seu dia
a dia.
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Objetivo:

Este é um relato a respeito da andlise do mate-
rial didatico utilizado em um portal de cursos li-
vres on-line e assincronos de Lingua Inglesa para
Fins Especificos denominado Habilite-se Ja. Esse
portal é focado no desenvolvimento das habili-
dades de leitura, escrita, compreensdao oral e
conversacao em Lingua Inglesa de militares de
carreira que trabalham no Exército Brasileiro, ou
seja, profissionais que sdo concursados e efeti-
vados da forca, tanto oficiais (tenentes, capitaes,
majores, tenentes-coronéis), quanto pracas (sar-
gentos e subtenentes), que desejam ser creden-
ciados no idioma inglés e para isso precisam ser
aprovados em determinados exames de profici-
éncia linguistica. O objetivo geral do projeto foi
analisar o portal on-line Habilite-se Ja a luz de
teorias que embasam o desenvolvimento de ma-
teriais didaticos para o ensino de Linguas para
Fins Especificos, com o intuito de compreender
suas potencialidades e limitacoes.

Descricao do projeto:

O problema que motivou este trabalho foi o fato
de que o material didatico do portal Habilite-se
Ja foi organizado por mim de modo empirico,
sem embasamento tedrico. Ao tomar conheci-
mento acerca da ciéncia que embasa o desen-

volvimento de materiais didaticos, especialmen-
te voltados para o Ensino de Linguas para Fins
Especificos, surgiu a necessidade de reavaliar
e de melhor compreender o material que esta
sendo utilizado atualmente no portal. Esse tra-
balho baseou-se teoricamente em estudos sobre
Filosofia da Educacdo, tendéncias pedagdgicas,
métodos e abordagens utilizados no ensino de
linguas, além da abordagem de ensino de Lin-
guas para Fins Especificos e desenvolvimento de
materiais didaticos.

Materiais e métodos utilizados:

O estudo adotou uma abordagem qualitativa do
tipo documental, em que o documento analisado
foi material didatico utilizado no portal Habilite-
-se Ja. Nesse contexto, busquei seguir os proce-
dimentos de andlise e interpretacdo dos dados
sugeridos por Gil (2002): reducdo dos dados,
categorizacdo desses dados, interpretacéo e re-
dacdo do relatdrio. A reducao dos dados foi fei-
ta por meio de um recorte do objeto de analise.
Para a categorizacao, isso é, para a identificacdo
e andlise desses dados foram desenvolvidos ins-
trumentos com base na fundamentacéao tedrica
deste estudo. Na parte da interpretacdo, analisei
os dados a partir dos critérios fundamentados
teoricamente.

Atividades realizadas:

Os procedimentos de anadlise do material foram
realizados num periodo de trés meses, de outu-
bro a dezembro de 2022. Nesse periodo, ana-
lisei uma unidade de um dos cursos do portal
com vistas a descobrir quais eram as potencia-
lidade e limitacdes do material. Além de assis-
tir novamente a todas as videoaulas da unidade
escolhida, fiz diversas capturas de tela para que
pudesse, posteriormente, utilizd-las em minha
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analise. A andlise foi dividida em duas partes.
Para compreender as tendéncias filosoficas e
pedagodgicas que subjazem ao material didatico,
bem como as caracteristicas das metodologias
e abordagens que foram utilizadas na producdo
do curso, elaborei algumas perguntas a partir da
Fundamentacdo Teodrica. Essas perguntas estdo
organizadas no quadro 4 a seguir:

Quadro 01 - Andlise do embasamento teérico que fundamenta o material di-
datico a partir de Brown (2001), Dudley Evans e St John (1998), Hutchinson e
Waters (1987), Leffa (2016), Libaneo (1994), Luckesi (1994), Ramos (2019),
Richards e Rodgers (2001), dentre outros.

Fonte: Elaborado por mim com base na Fundamentag¢do Tedrica desta
pesquisa

1. Qual a tendéncia filoséfico-politica predominante?

2. Qual(quais) a(s) tendéncia(s) pedagdgica(s) predominante(s)?

3. Qual(quais) a(s) abordagem(abordagens)/ o(s) método(s) de ensino-
-aprendizagem predominante(s)?

4. Sobre a abordagem LinFE:

a) A aprendizagem se baseia na necessidade do aluno?

b) Qual o papel do professor no material didatico analisado?

Ja para analisar o material didatico, utilizei uma
lista de critérios que Ramos (2009) apresenta
para essa finalidade e pode ser conferida a se-
guir:

Quadro 02 - Critérios para avaliar materiais didaticos
Fonte: Ramos, 2009, p. 9-10

1. O publico-alvo: a quem se dirige? (faixa etaria, sexo, conhecimento prévio
da lingua etc.)

2. Os objetivos da unidade: quais sdo? Estdo explicitos ou implicitos? Séao
alcancgaveis? Contribuem para a formagdo do cidaddo?

3. Dos recursos: ha indicagdes do que serd usado ou necessario para a utili-
zacdo da unidade?

4. A visdo de ensino-aprendizagem e a de linguagem: quais s&o?

5. O “syllabus” que subjaz a unidade: estrutural? Funcional? Situacional? De
Géneros? De Tarefas? Outros?

6. A progressdo dos contetidos: do mais facil para o mais dificil? De conheci-
mento de mundo para os conhecimentos de organizagado textual e sistémico?
Como o conhecimento estratégico aparece? Como a gramatica é focalizada?
Isoladamente? Contextualizada?

8. Quanto aos textos: didaticos? Auténticos? Adaptados com simplificacdes?
diversificados tanto quanto ao tipo como tépicos? Contextualizados? Tema-
tica abrangente? focalizam ou promovem interdisciplinaridade? Transversali-
dade? adequados para a faixa etaria? qualidade grafica e visual: ilustragdes,
diagramacéo organizada etc.? tem a ver com as atividades propostas?

9. Quanto as atividades: tem objetivos explicitos? Implicitos? as instrugcdes
sdo claras? Dependem do professor para sua aplicabilidade? A atividade tem
enunciados que checam o conhecimento do aluno ou s&o enunciados que
conduzem a pratica e aprendizagem?

que tipos sdo usadas? Controladas? N&o controladas? Exercicios? Tarefas? De
compreensdo para produ¢do da pratica de habilidades para o uso? promo-
vem interacdo? Colaboracdo? Cooperacdo? Auto-estima? Entretenimento?
Geram solucdo de problemas? Promovem desenvolvimento de habilidades
cognitivas? quantidade de atividades? Muitas? Suficientes para os objetivos
propostos? Poucas?

10. Material suplementar: é necessario? E possivel?

11. Flexibilidade da unidade: propicia adaptacdes? Uso de outra sequéncia
etc.?

12. Teacher’s notes: possui? Indica procedimentos para aplicacédo das ativida-
des e gerenciamento de sala de aula? Justificativas para o material? Respostas
para as atividades?

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O presente trabalho tem a potencialidade de
contribuir diretamente com centenas de milita-
res brasileiros que estdo em busca da compro-
vacdo da proficiéncia em inglés. O Exército Bra-
sileiro conta atualmente com mais de 50.000
militares de carreira (BRASIL, 2021a), ou seja,
profissionais concursados da forcga, tanto oficiais
(tenentes, capitaes, majores, tenentes-coronéis),
quanto pracas (sargentos e subtenentes). Apro-
ximadamente 90% deles ainda nao possuem
proficiéncia comprovada em Lingua Inglesa
(BRASIL, 2021b).

A partir da analise realizada, foi identificado
que o viés Filosofico Reprodutivista subjaz ao
material, pois hd um modelo de prova de pro-
ficiéncia pré-estabelecido pelo Exército Brasi-
leiro que guia todo o conteudo do portal. Essa
abordagem alinha-se com a tradicdo militar de
transmitir conhecimentos e habilidades de for-
ma padronizada, visando a formacdo de milita-
res bem treinados e disciplinados. Além disso, as
tendéncias pedagdgicas Liberal Tradicional e Li-
beral Tecnicista encontradas no material didati-
co estdo em consonancia com o objetivo central
da plataforma, que é preparar os alunos para os
exames de proficiéncia, que se alinham a essas
mesmas tendéncias pedagdgicas.

Entre as potencialidades do portal, destacam-se
a flexibilidade do aluno em relacdo a ordem de
estudo e revisao do conteudo, proporcionando
autonomia e melhor aproveitamento do tempo;
0 uso abrangente de audios e recursos visuais; e
a nao restricdo ao uso da lingua materna. Além
disso, o feedback continuo dos alunos e a flexi-
bilidade da professora em adicionar novos con-
teudos conforme a necessidade dos alunos sao
potencialidades relacionadas a abordagem Lin-
FE, que preconiza a escuta ativa e a flexibilidade
do professor.

No entanto, algumas limitacdes também foram
identificadas, como a falta de reflexdo sobre
questdes sociais e a auséncia de estimulo a par-
ticipacao ativa dos alunos durante as videoaulas.
Tais caracteristicas revelam fragilidades relacio-
nadas ao modelo de educacdo bancaria e a falta
de interacdo no processo de aprendizagem, po-
dendo causar desmotivacao e atrasos na apren-
dizagem.
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Com base nos resultados, deve-se considerar
mudancas e adaptacdes no portal com base
na utilizacdo da abordagem LinFE; sugere-se
gue pesquisas futuras realizem uma andlise de
necessidades mais abrangente, incluindo entre-
vistas com os alunos, para melhor compreender
seus objetivos, em termos de necessidades, la-
cunas e desejos. Em suma, este estudo contribui
para a melhoria do portal Habilite-se Ja, tendo o
potencial de impactar muitos militares que estao
em busca da certificacdo em Lingua Inglesa para
gue se tornem aptos a realizar intercambios li-
gados as ciéncias militares, que colaboram para
gue o Brasil se torne cada vez mais participativo
e ativo no cendario global. Além disso, colabora
com o trabalho de professores de Lingua Inglesa
gue precisam desenvolver, avaliar ou selecionar
materiais didaticos voltados para o Ensino de
Lingua Inglesa para Fins Especificos.

Fotos e anexos:

Figura O1- Captura de tela: Cena da videoaula 1
Fonte: Portal Habilite-se J&, 2022

Figura 02 - Captura de tela: Cena da videoaula 8
Fonte: Portal Habilite-se J&, 2022

Figura 03 - Captura de tela: Cena II da videoaula 11
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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RESSIGNIFICANDO A SALA DE AULA
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Nimero de estudantes envolvidos: 90 estudantes

Ano/Série: 62 ao 92 ano do ensino fundamental.

Componente Curricular: Arte - Artes Visuais

(EF15ARO05) experimentar a criacdo em artes vi-
suais de modo individual, coletivo e colaborati-
vo, explorando diferentes espacos da escola e da
comunidade.

Objetivo:

O objetivo geral do projeto foi proporcionar
aos alunos a oportunidade de contextualizar e
explorar diversas abordagens da pintura, per-
mitindo-lhes expressar suas criacdes subjetivas
por meio de procedimentos artisticos. O proje-
to visou promover experiéncias tanto individuais
guanto coletivas, incentivando a expressao cria-
tiva e a manifestacao de ideias por meio da arte
da pintura.

Descricao do projeto:

A Escola Municipal Monteiro Lobato, localizada
no municipio de Campo Verde MT, foi fundada
no més de novembro de 2001. Na ocasidao a Se-
cretaria Municipal de Educacao e Cultura, junta-
mente com o Executivo Municipal e com o apoio
do poder Legislativo, definiram pela construcdo
de uma escola gue atendesse especificamente
a alunos provenientes da zona rural, com o ob-
jetivo de melhorar a qualidade do atendimento
pedagodgico e a viabilizacdo do transporte dos
estudantes.

Foi realizado levantamento junto a todas as es-
colas de Campo Verde, comprovando a existén-
cia de numero de alunos suficientes para formar
turmas da Pré-escola a 82 série, hoje denomina-
do Pré-escola ao 92 ano.

A escola foi criada por intermédio do decreto Lei

772/2002 de 27/03/2002, com denominacado de
Escola Municipal Presidente Fernando Henrique
Cardoso, situada na Av. Santa Tereza, quadra 42,
no bairro Jupiara.

A criacdo dessa Escola polarizou o atendimen-
to pedagdgico a criancas provenientes da zona
rural, onde ocasionou a reducdo de alunos nas
demais escolas publicas do municipio.

Em 2004 a escola teve seu nome alterado con-
forme a lei n® 6.454, de 24 de outubro de 1977,
gue estabelece no seu artigo 12

Art. 12 E proibido, em todo o territério nacional,
atribuir nome da pessoa viva a bem publico de
qualquer natureza, pertencente a Unido ou as
pessoas juridicas da Administracao indireta.

Considerando que grande numero de alunos
eram oriundos da zona rural, a Secretaria Muni-
cipal de Educacao propds que o nome da escola
fosse: Escola Municipal Monteiro Lobato, em re-
feréncia ao “Sitio do Pica Pau Amarelo”, A co-
munidade escolar aceitou a indicacdo do novo
nome, que foi aprovado pela Camara de Verea-
dores.

Todos os alunos, professores e funcionarios da
Escola Municipal Monteiro Lobato sdo considera-
dos sujeitos singulares, possuidores de uma his-
téria e de uma cultura. A trajetdéria dos sujeitos
constitui o desenvolvimento humano como algo
gue acontece por conta das aprendizagens que
ocorrem na escola e fora dela, caracterizando-
-se pelas transformacdes bioldgicas, emocionais,
sociais, psicoldgicas e culturais que ocorrem ao
longo da vida.

Sendo Campo Verde uma cidade de econo-
mia agricola, o perfil da comunidade escolar é
constituido por classe de trabalhadores rurais;
a maioria das familias buscam seu sustento da
agricultura familiar e afins.
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Uma das caracteristicas marcantes € a rotativi-
dade dos trabalhadores agricolas, pais ou res-
ponsaveis por alunos. A sazonalidade de cultivo
agricola faz com que ocorra um fluxo migratorio
em todo ano letivo.

Importante ressaltar que, em se tratando suma-
riamente de alunos que residem no campo, exis-
te uma porcado carente e em situacdo de risco. A
escola, por sua vez, oferece suporte indireto, que
vai além da relacdo pedagodgica, ou seja, contato
coletivo e individual com a finalidade de incluir a
relacdo interpessoal, entre educador-educando,
para formar pessoas que constituem como sujei-
tos atuantes na sociedade.

E nesse contexto que surge o propdsito do pro-
jeto “ ressignificando a sala de aula” visando
promover um processo de criacdo, por meio da
experiéncia educativa, com temas especificos,
levantando questdes relacionadas a artistas bra-
sileiros que expressam sua arte em diversos lo-
cais espalhados por todo o pais. Nesse sentido
algumas producdes artisticas ajudam a explorar
diferentes contexto tanto dentro, como fora da
sala de aula, trazendo uma abordagem que en-
volve a expressao artistica e a participacao dos
alunos em algumas experiéncias no dia a dia es-
colar, o que torna desafiador para o professor
envolver todos e estimular as atividades indivi-
duais e coletivas.

O termo “ressignificando “ carrega consigo a
ideia de atribuir um novo significado; dar um
sentido diferente a alguma coisa; redefinir. Esta
relacionado com o processo de ressignificacao,
um método da neurolinguistica que faz com
gue as pessoas possam dar novos significados a
acontecimentos da vida, a partir da sua mudan-
¢a na percepc¢cao do mundo. Utilizado aqui para
dar sentido ao ressignificar o ambiente da sala
de aula por intermédio da pintura.

As pinturas tém um projeto social de enrique-
cer a vida, dar sentido a vida através da fruicao
do que é sublime e belo. O ser humano precisa
apreciar a arte, a arte muitas vezes se manifesta
guando estamos em contato com a esséncia da
qual fazemos parte. A arte visa assim despertar
a contemplacao sobre a capacidade humana de
se reconectar e perceber o mundo de forma po-
ética e suas nuances essenciais.

Neste sentido, a escola busca, por meio do do-

minio das artes visuais, se tornar um local privi-
legiado para formar individuos capazes de apre-
ciar e decifrar uma obra de arte, contribuindo
assim para o desenvolvimento de uma socieda-
de artisticamente desenvolvida e, portanto, justa
e digha com prosperidade e comprometida.

Partindo desta ideia, utilizamos conceitos da
abordagem triangular de ensino proposta por
Ana Mae Barbosa, que enfatiza a ideia de con-
textualizar os conteudos de artes, conseguimos
envolver os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental da escola Municipal Monteiro Lo-
bato de Campo Verde, o que levou as alunos a
conhecer as dindmicas da pintura e explorar va-
rios mecanismos para reflexdo e fruicao adapta-
do na imagem do mapa mundi a ser desenvolvi-
do na sala de aula.

Ana Mae Barbosa, citada por Silva e Lampert
(2017), destaca que:

A sistematizacdo da abordagem triangular pro-
p6s uma sistematizacdo da Abordagem Triangu-
lar, propds uma aproximacdo da experiéncia em
arte, que esta fosse pertinente, desenvolvendo a
cultura e a Arte / Educacdo. Por meio da leitura
da imagem, na qual o que se percebe ndo passa
somente pelo apreciar e expressar, e sim é criti-
cado e contextualizado juntamente a um fazer,
é onde o ensino das artes cumpre seu papel po-
litico capaz de propiciar transformacdes sociais
diante das significacdes visuais presentes na
contemporaneidade, significacdes em que per-
passam as imagens artisticas e do cotidiano, pois
partem do pressuposto de arte liberdade. (BAR-
BOSA, 2010; apud SILVA; LAMPERT, 2017, p. 93).

Segundo a autora, a abordagem triangular per-
mite uma melhoria do ensino de arte, tendo por
base um trabalho pedagdgico integrador do pro-
fessor, em que o seu fazer artistico, por meio da
analise ou leitura de imagens, possibilita a con-
textualizacdo e ajuda a interagir ao desenvolvi-
mento critico, reflexivo e dialdgico do estudante
em uma dindmica contextual sociocultural.

De outro lado, temos os alunos que anseiam por
possibilidades de desenvolver suas habilidades,
partindo de uma contextualizacdo em sala de
aula para uma aula pratica. Neste sentido, ao
professor cabe ao provocar, integrar e motivar
seus alunos tendo por base o trabalho com te-
mas geradores que oportuniza um processo de
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ensino e aprendizagem partindo da experiéncia
cotidiana dos educandos, sendo levados a uma
aula diferente que ndo se resume apenas nos 60
minutos na sala de aula, mas a constante busca
por uma consciéncia critica.

Nesse sentido, as abordagens neste processo
de ensino aprendizagem sociocultural e cons-
trutivista se baseiam ainda nas perspectivas de
experiéncia utilizando a pedagogia de projetos
proposta por John Dewey, que destacam a im-
portancia da experiéncia do educando para uma
educacdo de qualidade.

Segundo Dewey (2010), a experiéncia educativa
€ uma experiéncia inteligente uma vez que parti-
cipa o pensamento, tendo em vista que ela enri-
guece e da significacdo a vida.

Nesse sentido o autor argumenta que “educar-
-se é crescer, tanto no sentido espiritual, como
humano, no sentido de uma vida cada vez mais
longa, mais rica e mais feliz. ” (DEWEY, 2010, p.
37).

Ao aplicar essa possibilidade de experiéncia em
uma sala de aula especificamente com alunos
dos 62 aos 92 anos do Ensino Fundamental, po-
demos sugerir uma experiéncia pedagdgica mais
completa, realizando com os alunos as primeiras
discussdes, problematizando, contextualizando
e levando em consideracao suas vivéncias do dia
a dia para fazer da sala de aula um espaco aco-
Ihedor e motivador um lugar de realizacdo.

O objetivo geral deste estudo consiste em rela-
tar uma experiéncia educacional da area de ar-
tes visuais nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal. Pensando nisso, o objetivo foi de apontar as
principais influéncias artisticas da acao educati-
va e as obras dos artistas brasileiros que pintam
em paredes por todo pais, destacando o proces-
so de criacdo que iria inspirar esta experiéncia
em sala.

Nesse sentido, neste trabalho foi utilizado um es-
tudo descritivo do tipo “relato de experiéncia”,
gue consiste na descricdo e analise de experién-
cias desenvolvidas em ambientes educacionais,
gue nesse caso especifico foi elaborado no con-
texto da experiéncia docente do autor com os
alunos da escola municipal em que trabalha.

Materiais e métodos utilizados:

As seqguéncias de atividades foram elaboradas
por meio de mddulos didaticos foram estrutu-
rados seguindo uma concepc¢ao da Abordagem
Triangular, proposta por Barbosa (2010), que su-
gere a contextualizacdo, enfatiza a questdo da
apreciacdo e pratica nas aulas de arte. Além des-
te contexto, foram utilizados a propria sala de
aula como laboratoério para preparacéao e aplica-
cdo da pratica.

Na etapa de criacdo, os alunos desempenharam
um papel muito importante para definir o que
seria produzido e como seria produzido, foram
realizadas diversas atividades desde preparacao
da parede a mistura de cores, delimitacdo da
area a ser utilizada retoque conforme sera apre-
sentado logo abaixo.

Modulo 1. Introducdo a Pintura e Contextualiza-
cdo

O objetivo deste projeto foi proporcionar aos
alunos a oportunidade de contextualizar e explo-
rar diversas abordagens da pintura, por intermé-
dio de discussdes e exposicdo de algumas obras
de arte na sala de aula, demonstrando como a
pintura pode fazer parte da vida deles, permitin-
do-lhes expressar suas criacdes promovendo ex-
periéncias tanto individuais para cada um, como
coletivas , as ideias que poderiam incentiva-los
a expressdo criativa e a manifestacdo por meio
da arte.

A histdria da pintura é extensa e rica, abrangen-
do milénios de criatividade humana. Desde as
primeiras manifestacdes artisticas nas paredes
de cavernas até as formas contemporaneas de
expressdo, a pintura tem desempenhado um pa-
pel fundamental na comunicacdo, na preserva-
cdo da cultura e na expressado individual. Entao,
ao longo do ano, foi feita uma apresentacdo de
forma sucinta passando desde a arte rupestre
com suas primeiras formas de pintura conheci-
das de cerca de 40.000 anos atras, nas pare-
des de cavernas pré-histéricas até os dias atuais
com a arte contemporanea a partir da metade
do século XX. Foi demonstrada uma variedade
de movimentos artisticos que surgiram incluin-
do pop art, minimalismo, arte conceitual e muito
mais.

Os alunos puderam perceber que a pintura con-
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tinuou a evoluir, muitas vezes incorporando no-
vas tecnologias e materiais. Foi possivel perce-
ber que, durante as discussdes na sala de aula,
a histdria da pintura é vasta e cheia de nuances,
com inumeras culturas e movimentos artisticos
influenciando-se mutuamente. A arte evolui com
0 passar do tempo, assim os alunos também sdo
capazes de criar e recriar experiéncias e refletir
sobre a diversidade e a complexidade do mundo
contemporaneo.

Modulo 2: Apreciagcdo e Analise de Obras de Arte

Nesta etapa foram apresentadas obras de artis-
tas brasileiros que fazem intervencdes em espa-
cos publicos, tais como Eduardo Kobra, artista
plastico brasileiro, grafiteiro e muralista, autor de
diversos murais em escala monumental espalha-
dos por varios paises.

O artista comecou a aparecer na midia com o
projeto “Muro das Memodrias”, em que passou a
reproduzir, nas ruas, fotos antigas de Sdo Paulo.
O passo seguinte foi a elaboracdo de murais. O
artista fez curso para pintar em cima de gruas.
Passou a pintar murais ambiciosos. Cada mural
pode levar de dez dias a trés meses para ser rea-
lizado. Entre seus trabalhos destacam-se o mural
de Nelson Mandela, pintado a convite de Madon-
na, no hospital infantil que a cantora mantém na
Africa, a Bailarina pintada nas proximidades do
Balé Bolshoi, em Moscou e Michael Jackson, pin-
tado na esquina da East 11th Street com a First
Avenue, em Nova lorque.

Também foram discutidas obras dos artistas ir-
maos Gémeos (também grafado Os Gémeos)
gue sdo uma dupla de irmaos gémeos grafiteiros
de Sao Paulo, nascidos em 1974, formados em
desenho de comunicacao pela Escola Técnica
Estadual Carlos de Campos, os trabalhos da du-
pla estdo presentes em diferentes cidades dos
Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha, Grécia,
Cuba, entre outros paises. Os temas vao de re-
tratos de familia a critica social e politica; o estilo
formou-se tanto pelo hip hop tradicional como
pela pichag¢ao. Estes artistas serviram de inspira-
cd0, 0 que ajudou a inspirar nossos alunos para
as varias possibilidades que a pintura tem.

Modulo 3: Preparacdo da Sala e Materiais

Nesta etapa do projeto, fizemos a introducao
dos materiais de pintura: com tinta, acrilica, pin-

céis, rolos, bisnaga colorida, baldes, escada, uti-
lizamos notebook, Datashow, é importante des-
tacar também que alguns alunos trouxeram de
casa materiais para auxiliar na execucao do pro-
jeto como cabos de vassoura, pincéis, esponjas
para limpeza.

Logo de inicio, precisamos lixar todo fundo da
parede, para receber a base e posteriormente re-
ceber a pintura, os alunos se organizaram e cada
um ficou responsavel pela execucao de uma par-
te da pintura, desde a preparacdo até a aplica-
cdo. Para treinar as habilidades dos alunos antes
de iniciar a pintura, fizemos um experimento fora
da sala de aula, onde eles tiveram contato com a
pintura fazendo a revitalizacdo de alguns bancos
de concreto no patio da escola. Apods esse pro-
cesso eles j&d estavam mais confiantes de como
utilizar os materiais de pintura.

Modulo 4: Explorando as Cores e Misturas

Nesta fase, fizemos a mistura de para composi-
¢do de algumas cores, utilizando sempre a base
da tinta acrilica que é branca, e misturando em
pequenos recipientes separadamente para che-
gar ao tom ideal. No inicio, os alunos precisam
perceber que tinham de produzir exatamente a
qguantidade de tinta que iriam realmente utilizar,
pois se fizessem menos quantidade de tinta, na
hora da aplicacao poderia faltar, e quando ten-
tassem reproduzir a mesma tonalidade, prepa-
rando novas misturas que a cor ja ndo seria igual,
pois sofreria variacdo, sendo preciso repintar
todo a parte escolhida, alterando a tinta inicial-
mente aplicada.

Modulo 5: Planejamento e Design da Pintura

Nesta etapa apresentamos as diferentes abor-
dagens de planejamento de uma pintura em
grande escala, desde o molde como realizar a
reproducdo em tamanho real e como iniciar uma
pintura naquelas propor¢des, todos acharam o
maximo poder pintar uma parede em tamanho
real onde foi possivel ajudar eles e encorajar os
alunos a esbocar suas ideias, considerando o es-
paco disponivel e os elementos visuais presentes
no cotidiano.

Modulo 6: Pintura Coletiva

Nesta etapa, optamos por dividir os alunos em
grupos para colaborar na criacdao de uma obra
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coletiva, o que foi feito devido ao pouco tempo
de aula que gira em torno de 60 minutos. Logo
foi preciso a colaboracao de todos, pois quando
uma turma saia da sala, ao bater o sinal, logo a
outra entrava e o trabalho continuava. Os alunos
jad chegavam sabendo que a outra turma tinha
deixado feito e entdo os outros continuavam.
Tendo em vista a peculiaridade do trabalho reali-
zado e por ter somente uma aula na semana, foi
preciso utilizar algumas semanas para concluir a
pintura.

7 Reflexdo e Discusséo

Apds concluir a pintura, os alunos puderam per-
ceber o quanto aquele espaco ficou bonito e
passaram a apreciar aquele ambiente, além de
falar sobre a pintura que fizeram eles ainda aju-
daram a preservar aquele local para ndo sujar e
nem estragar a obra que eles fizeram. Além dis-
so, foi possivel promover uma discussdo sobre
o0 processo criativo, as escolhas feitas por eles
€ COmo esse processo poderia ser replicado em
outros ambientes.

Modulo 8: Apresentacdo a Comunidade Escolar

Foi organizado um momento de exposicdo da
pintura para toda a comunidade escolar, em que
0s professores e outras turmas puderam apre-
ciar a pintura. Alguns professores sugeriram que
fizessem a pintura em outras salas para deixa
elas com temas caracteristicos das disciplinas;
apos todo esse trabalho, a escola ganhou uma
grande reforma e foi toda modernizada ficando
com padrdo excelente.

Modulo 9: Registro e Avaliacdo

Nesta etapa de registro, foi incentivado aos alu-
nos a elaboracao de um registro de todo o pro-
cesso, desde o planejamento até a conclusao.

A avaliacao foi realizada de forma coletiva du-
rante o projeto, destacando os aprendizados,
desafios e realizacdes de cada um.

Modulo 10: Ampliando Horizontes

Além dos aprendizados durante o processo de
criacdo, foram apresentadas aos alunos outras
formas de arte que podem ser exploradas, como
escultura, fotografia e arte digital. Foi possivel
estimular os alunos a continuarem explorando
sua criatividade além do projeto. Logo apds a fi-

nalizacao deste projeto, os alunos ja sugeriram
outro tema e ficou definido entre eles que iria-
mos explorar a restauracdo de alguns itens de
madeira que a escola possui, como roda de ma-
deira, carretel de madeira que serve de cenario
nas pecas de teatro da escola, bem como outros
itens de madeira que estdo desgastados com o
tempo.

Recursos utilizados:

Foi utilizada como tela a prépria parede da sala
de aula, bem como tinta acrilica, pincéis, rolos,
escada, projetor, notebook, bisnaga de tinta com
cores variadas, lapis grafite, canetdo e fita ade-
siva.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

O projeto tem amplo alcance. Na escola, além
da promocao do trabalho coletivo, podemos
perceber também o fortalecimento das relacdes
interpessoais, ao se comprometer no projeto os
alunos assumiram mais a empatia e a compreen-
sao com o outro a necessidade de ter cuidado
com ambiente da sala de aula o que fortaleceu
as relacdes entre os alunos das diversas turmas
envolvidas.

As habilidades criativas, demonstradas na execu-
¢do do projeto, foram fruto de processo criativo,
e os alunos desenvolveram habilidades valiosas
que levardo para suas vidas.

Logo, além de modificar o ambiente da sala de
aula, o que mais chamou a atencao foi o apren-
dizado e a experiéncia dos alunos envolvidos no
projeto que puderam observar desde o processo
de aplicacdo de fundo até a finalizacdo de uma
pintura em tamanho real feita no fundo da sala,
colocando uma das tematicas da disciplina de
Geografia em destaque, o que viabilizou uma ex-
periéncia diferente e pode contribuir para a utili-
zacdo daquele espaco.
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Namero de estudantes envolvidos: 30 alunos na
primeira etapa - posteriormente, foi aplicado
para os 250 alunos da escola.

Ano/Série: 2° ano

Componente Curricular: Lingua Portuguesa - Ma-
tematica e Ciéncias.

Objetivo:

Uma educacdo de qualidade garante as crian-
cas, primeiramente, a oportunidade de refletir
sobre o meio onde vivem e, em consequéncia,
propor estratégias e pensar em alternativas para
melhorar o contexto. Se partirmos do que pro-
pde a BNCC (Brasil, 2018), o documento traz a
necessidade de um sujeito ativo, um sujeito que
exerca seu papel de cidaddo e promova acodes
para melhorar a realidade. Como consequéncia
dessas boas acdes, contribui-se para melhorar
todo o planeta.

Segundo Freire (2003, p. 72), “o conhecimento
envolve a constante unidade entre acado e refle-
xd0 sobre a realidade”, portanto, a educacao é
acdo e se constrdi dia-a-dia, e os projetos nado
sdo apenas construidos com base no que pro-
pde os livros didaticos, mas sim devem partir de
inquietacdes e problemas a serem resolvidos do
nosso cotidiano. Para abordar as metodologias
ativas em uma sala de aula de criancas peque-
nas, devemos partir do concreto, do tangivel.
Este projeto “Sementes da sustentabilidade” en-
volve, na parte inicial, uma turma do 22 ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, com criancas
de sete a oito anos de idade. Depois o projeto se
ampliou para todas as criancas da escola, pois,
foi possivel envolver a comunidade escolar como
um todo, gerar didlogo e construir acdes cole-
tivas para melhorar o nosso ambiente escolar.
Nossa escola conta com aproximadamente 550
alunos e esta localizada em um bairro do mu-
nicipio de Sao José dos Campos, no interior do

estado de Sao Paulo.

Em relacdo aos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentadvel (ODS), propostos pela Organiza-
cdo das Nacdes Unidas (2015), focamos em trés
itens para ampliacdo do olhar: Saude e Bem es-
tar (ODS 3), Consumo e producdo responsavel
(ODS 12) e Vida terrestre (ODS 15). O projeto en-
volveu os seguintes componentes curriculares:
Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias e toda
a parte de desenvolvimento das competéncias
socioemocionais propostos pela Base Nacional
Comum Curricular, BNCC (Brasil, 2018). Partimos
do principio do papel da linguagem para garantir
O acesso aos saberes, além de partir de contex-
tos significativos para a construcdo de conheci-
mentos e reflexdo sobre a realidade, por meio
das campanhas de conscientizacao.

Objetivo Geral: Desenvolver através da lingua/
lingua(gem), reflexdes sobre atitudes de coope-
racao para promover sujeitos mais ativos e um
ambiente sustentavel.

Objetivos Especificos:

- Proporcionar a reflexdo do sistema de escrita
alfabética por meio de textos que facam parte
do cotidiano das criancas e sempre de maneira
significativa, proporcionando a apropriacdo de
usos reais da linguagem.

- Disseminar praticas que envolvam os cuidados
com o meio ambiente comecando por nds, com
atitudes possiveis e que facam parte do contex-
to dos estudantes.

- Engajar as criancas em atitudes e alternativas

gue visem a construcdo de um mundo mais jus-
to, sustentdvel e igualitario.

Descricao do projeto:

O projeto se deu a partir da necessidade de en-
tender o porqué de o descarte de alimentos es-
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tar alto em nossa escola e da necessidade de
descobrir o porqué de as criancas ndo estarem
separando os lixos organicos e reciclaveis. Par-
timos entdo do questionamento de uma crian-
ca que fez a seguinte pergunta: “Para onde vai
todo esse lixo? Por que tanta comida estd sendo
jogada fora?” E resolvemos unir o conteudo es-
tudado e criar uma ponte entre os objetivos de
aprendizagem propostos para o segundo ano e
0s objetivos para resolver a problematica envol-
vendo esse tema.

Atividades realizadas:
Matematica:

Analisamos os dados, por turma, do lixo des-
cartado durante o momento da refeicdo. Sepa-
ramos por ano (19, 29, 39, 42 e 52), pesamos em
uma balanca toda essa quantidade de comida
(merenda escolar) e organizamos uma tabela de
dupla entrada com os dados analisados, antes
da conscientizacdo das turmas. Futuramente,
faremos um comparativo do antes e do depois
dessas acodes.

Colocamos esses dados em uma carta escrita
pelas criancas, em varias etapas de producao
escrita, pois o género textual indicado para o 2°
sd0 as cartas e mensagens para se comunicar.

Lingua Portuguesa:

Realizamos a unido dos géneros indicados para
o0 segundo ano gue sdo: carta no segundo bimes-
tre, verbete de enciclopédia no terceiro bimestre
e campanhas de consciencializacdo no quarto
bimestre. Esse conteudo do quarto bimestre foi
adiantado para suprir essa necessidade em prol
da conscientizacdo das criancas de nossa escola.
Envolvemos todas as turmas nesse contexto de
producdo, pois um momento foi dedicado para
um didlogo que uniu a ferramenta formulario do
Google e as rodas de conversas. Para a definicdo
das maiores demandas da escola, foram elenca-
dos os seguintes tépicos:

- Desperdicio de alimentos;

- Separacao do lixo;

- Desperdicio de agua;

- Cuidados com os banheiros e espacos comuns
da escola.

Foram utilizados outros géneros discursivos para
dar apoio ao nosso trabalho, pois precisamos
utilizar materiais para a ampliacdo do repertorio
das criancas. Dessa forma, utilizamos a coleta-
nea de textos do programa Ler e Escrever, para
a leitura de Textos de Divulgacao Cientifica so-
bre os tipos de lixo; utilizamos os gibis da edi¢cao
especial da Turma da Mbnica em parceria com
a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) sobre
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel; o
livro Emocionario, Diga o que vocé sente, escrito
por Cristina NUfez Pereira, Rafael R. Valcarcel”;
e o livro didatico “Caderno do Estudante de Lin-
gua Portuguesa”, proposto pelo Governo do Es-
tado de Sao Paulo.

Além desses recursos, foram utilizados materiais
audiovisuais como o video L/IXO NA NATUREZA:
impacto, projetos e solugcbes, e outros materiais
para a pesquisa como: O Jlivro de Gaia: uma pe-
quena licdo de amor, de Patricia Engel Secco; a
Revista “Qualé” n. 59, cujo titulo de capa € “Tudo
isso é lixo?”; e a Enciclopédia Britanica para des-
cobrirmos significados de palavras encontradas
em textos especificos além de especificidades
dos animais que se reproduzem e aumentam em
razao do lixo, sujeira e outras situacodes.

Em paralelo, alternamos essas leituras para re-
pertoriar as criancas com as etapas de producao
escrita. Primeiramente, a escrita pelo professor,
como escriba da turma (producdo coletiva), de-
pois a escrita proposta com agrupamentos pro-
dutivos, grupos definidos previamente pelo pro-
fessor de acordo com as hipoteses de escrita das
criancgas. E, por ultimo, apods definirmos bem os
objetivos de escrita, os propdsitos comunicativos
e as caracteristicas do género carta, as criancas
realizaram a escrita de maneira individual. De-
pois foram realizadas etapas de revisao, a partir
do texto escolhido pela turma. Essas etapas de
revisdo ocorreram para que pudéssemos levan-
tar aspectos a serem melhorados no texto, para
garantir que ndo haja trechos que estejam muito
repetitivos, problemas de pontuacao, ou erros
de ortografia. Determinados erros sdo corrigidos
pela professora e as palavras sao anexadas na
lista de palavras para consulta da turma. Assim,
foram respeitados os objetivos de aprendizagem
e as habilidades a serem desenvolvidas para uma
turma de segundo ano do ensino fundamental
(Rana, 2011).
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A finalizacdo desse trabalho de Lingua Portu-
guesa envolveu a construcdo dos cartazes de
propaganda social, realizada em varias etapas
seguindo o material de apoio e livro didatico so-
bre as caracteristicas desse género textual. E as
criancas da escola participaram desse contexto
de producédo reunindo fotos sobre os combina-
dos e as acdes para conscientizacdo das crian-
cas. Foi um momento de construcdo coletiva
e de privilegiar as ideias das criancas sobre as
ideias e possibilidades do uso da escrita para
conscientizar.

Com base no trabalho de Smolka (2020), foi
possivel ampliar o olhar sobre a alfabetizacdo,
reconhecendo que os tempos mudaram e que é
necessario perguntar “quem é esse sujeito?”. E
possivel perceber que a alfabetizacdo ndo pre-
cisa ocorrer somente por memorizacao ou copia
e gue € necessario respeitar o desenvolvimen-
to das criancas e toda autenticidade que elas
carregam. Portanto, conforme Vygotsky (1995,
p. 303), “Os processos de desenvolvimento do
pensamento infantil se apresentam a nés como
um auténtico drama do desenvolvimento, como
um processo vivo de elaboracdo da forma histo-
rico-social de comportamento”.

Ciéncias:

Realizamos propostas voltadas para garantir a
saude e o bem-estar do ser humano, conforme
o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel de
numero 3, Saude e Bem estar (ODS 3). Unimos
as acdes aos conteudos propostos pelo livro di-
datico e refletimos sobre acdes que ja estdva-
mos planejando e que terdo impactos em nossa
saude diaria.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade

O projeto ainda estd em seu percurso de realiza-
cdo, mas ja foi possivel perceber a importancia
da linguagem e os reflexos das criancas na reali-
zacdo das acdes. Elas ja trazem temas do bairro
para serem discutidos em sala de aula, como por
exemplo: “Terrenos baldios que estavam com lixo
irregular”, a necessidade de “divulgacdo para a
comunidade dos dias e horarios da coleta seleti-
va” e a necessidade de criacdo de cartazes sobre
“como fazer a separacao desse lixo”. Conforme o
titulo do projeto, a escola esta fazendo sua parte
em relacdo a semear as sementes da sustenta-

bilidade para que seja possivel que futuramente
possamos preparar um mundo com sujeitos mais
criticos e conscientes de suas acdes e do resulta-
do delas. Para refletir, proponho o seguinte pen-
samento de Paulo Freire: “[...] o conhecimento
ndo é algo dado e acabado, mas um processo
social gue demanda a acao transformadora dos
seres humanos sobre o mundo” (Freire, 2003, p.
54).

Fotos e anexos:
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Com entusiasmo, apresentamos a Parte 2 des-
te e-book, dedicada “A Linguagem do Corpo na
Arte e na Cultura Contemporanea: Expressodes e
Representacdes”. Os trabalhos apresentados a
seguir foram concebidos no ambito do Progra-
ma de Mestrado Profissional em Artes - Prof-Ar-
tes da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, em colaboracdo com o Programa de Pods-
-graduacdo em Linguistica Aplicada Universida-
de de Taubaté.

O cerne desse projeto reside nas sequéncias
didaticas desenvolvidas pelos alunos do Pro-
f-Artes na disciplina “Elaboracdo de Projetos e
Tecnologias Digitais para o Ensino das Artes”*,
explorando a linguagem do corpo como veiculo
de expressdo artistica e cultural.

A linguagem é um sistema de representacao pelo
qual percebemos, agimos e nos conscientiza-
mos da realidade. Dentre as diversas linguagens
verbais e ndao verbais, a Arte destaca-se como
uma maneira sensivel de representacdes simbo-
licas, permitindo a percepcdo de diversas signi-
ficacoes. Os signos artisticos sdo metaforas que
nos instigam a traduzir e identificar significados,
estabelecendo analogias a partir de nossas me-
morias pessoais e culturais. Decisdes estéticas
permeiam as escolhas mais simples da vida, des-
de os adornos que nos identificam até o balan-
co do corpo que nos locomove, da musica que
embala nossos sonhos a entonacdo que damos a
voz quando queremos nos aproximar de alguém.
Tudo isso compde um universo de significados e
simbolos estéticos que possibilitam a expressao

* Destaca-se que a formulacdo dessa disciplina foi inspirada nas
reflexdes do “Grupo de Estudos Decoloniais” da Universidade de
Taubaté, cujos temas e discussdes forneceram a base conceitual
e inspiradora para o desenvolvimento do conteldo apresentado.

de inumeras mensagens que carregamos Conos-
co (MORAES, 2011).

A identificacdo com as linguagens artisticas ndo
deve ocorrer passivamente, mas por meio de con-
templacdes que propiciem reflexdo. Pela Arte,
podemos articular expressdes e ideias, compar-
tilhando conceitos complexos como amor, édio,
alegria e dor. “Com que prazer percebemos na
poesia ou na musica que Nnossos pensamentos e
sentimentos mais singulares encontram eco na
criacao alheia, mantendo com ela um universo
de comunicacdo e troca!” (COSTA, 2004, p. 135).
A Arte, em suas diversas modalidades (arte digi-
tal, arquitetura, cinema, danca, desenho, expres-
sdo corporal, escultura, fotografia, instalacoes,
moda, musica, performance, pintura, teatro),
reflete as inUmeras experiéncias humanas. Nos
diferentes periodos da histéria, observamos mu-
dancas nos critérios estéticos, tanto na produ-
cdo quanto na apreciacao artistica, moldando a
forma de ensinar a Arte.

Nesse amplo contexto, a linguagem corporal
surge como uma dimensao crucial da expressao
artistica, sendo o corpo humano uma das ferra-
mentas mais poderosas para expressar emocdes
e significados na arte. A linguagem do corpo
pode ser explorada por meio de diversas formas
e modalidades artisticas, como danca, teatro,
fotografia, artes plasticas, performance e outras
expressdes. Essa forma de comunicacédo profun-
da transcende barreiras culturais e linguisticas,
permitindo que artistas transmitam historias,
conceitos e mensagens compreendidos univer-
salmente, estendendo-se ao dominio da decolo-
nialidade.

No contexto da Arte Educacéo, a decolonialidade
assume uma importancia fundamental, uma vez
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gue busca a desconstrucdo das narrativas hege-
monicas e a valorizacdo das perspectivas nao
ocidentais. Esta abordagem reconhece a influén-
cia da colonizacdo na arte e na cultura, desafian-
do estruturas de poder e esteredtipos culturais
profundamente enraizados. A decolonialidade
promove o direito a diferenca e a pluralidade de
vozes e caminhos, tornando-se uma ferramenta
essencial para a promocao da diversidade cultu-
ral e a reconstrucdo de narrativas artisticas mais
inclusivas. (MOTA NETO; STRECK, 2019).

Neste contexto, o projeto “A Linguagem do Cor-
po na Arte e na Cultura Contemporanea: Expres-
sdes e Representacdes” estabelece uma conexado
significativa entre a linguagem corporal e as vo-
zes plurais na escola, alinhando-se a proposta do
Il EPAVA. Esta iniciativa fundamenta, também,
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) propostos pela Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU) em 2015, notadamente os ODS 4
(Educacado de Qualidade) e 11 (Reducao das De-
sigualdades).

Cabe ressaltar que o projeto incorporou também
as midias digitais como parte integrante da ex-
pressdo artistica, ampliando assim a abordagem
para além do convencional. Celebrando a diver-
sidade de vozes e perspectivas oferecida pela
linguagem corporal na arte, enriguecemos o en-
sino das artes e promovemos a compreensao in-
tercultural.

Convidamos vocé a continuar conosco nesta jor-
nada de descoberta e aprendizado, enquanto
analisamos mais profundamente e exploramos
0s impactos dessa iniciativa na educacao e na
promocao da diversidade cultural.
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Nimero de estudantes envolvidos: 45 estudantes.

Ano/Série: 9° ano do ensino fundamental e 3°
ano do Ensino Médio.

Componente Curricular: Arte.

Objetivo:

O objetivo geral do projeto “Catarses Escolares -
Impressdes Juvenis Pés-Pandémicas”* é promo-
ver a utilizacdo da fotografia como uma forma
de expressado artistica, direcionada aos alunos do
92 ano do ensino fundamental e 32 ano do ensino
médio.

Descricao do projeto:

O propodsito do projeto “Catarses Escolares - Im-
pressdes Juvenis Pdés-Pandémicas” é promover
uma abordagem atenciosa, respeitosa e de re-
contextualizacdo em relacdo ao retorno ao con-
vivio social apds a Pandemia-COVID19. Nesse
cenario, as producdes artisticas se revelam como
recursos significativos para explorar esse tema,
viabilizando uma abordagem reflexiva que en-
volve a revisitacdo das experiéncias vividas, uma
analise critica das implicacdes emocionais e so-

* Este projeto foi apresentado como parte de uma proposta de
trabalho colaborativo desenvolvida na Disciplina “Elaboracdo de
Projetos e Tecnologias Digitais para o Ensino das Artes” do ProfAr-
tes - Mestrado Profissionalizante em Artes da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), intitulada “A linguagem do corpo
na arte e na cultura contemporéanea: expressdes e representacdes”.

ciais desse periodo desafiador, e a possibilidade
de renovacao das perspectivas individuais e co-
letivas.

O termo “catarse”, derivado do grego “Kathar-
sis”, carrega consigo a ideia de purificacdo e
transformacéao. Inicialmente formulado por Aris-
toteles, ele descreve o processo pelo qual a in-
teracdo com a arte guia o individuo a adquirir

novos significados para suas emocgodes.

Segundo Vigotski (2001, p. 271), a catarse propor-
ciona uma “complexa descarga de sentimentos”,
na qual emoc¢des angustiantes sdo descarrega-
das e transformadas em estados opostos. Con-
forme Vigotski (2001, p. 270), “a reacao estética,
em esséncia, reduz-se a essa catarse, ou seja, a
completa transformacdo dos sentimentos”.

A inspiracdo em evidenciar a teoria da catar-
se para o desenvolvimento do projeto parte do
pressuposto de que o ensino da Arte no contexto
escolar também contribui para a formacao indi-
vidual e do sentimento social. Segundo Vigotski
(2001, p. 308), “o sentimento ¢ inicialmente in-
dividualizado, e através da obra de arte torna-se
social ou generaliza-se”.

A fotografia nesse sentido tem forte potencial
transformador. E através dela que podemos pro-
porcionar o didlogo entre a psicologia da arte,
proporcionada pela catarse e a experiéncia esté-
tica promovendo mudancas em individuos e no
grupo em que a proposta estd inserida.
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A fotografia, assim, comparece como cristaliza-
cdo da historia social do ser humano, bem como
parte da histdria das experiéncias do sujeito. Nes-
se sentido, o ato de fotografar é tido como po-
tencializador de uma expansdo ou modificacdo
das percepc¢des, sentimentos e contingéncias do
sujeito. Isso se explica pelas transformacdes que
se ddo dentro e fora do psiquismo, uma vez que
o ato criativo coloca as fung¢des psicoldgicas su-
periores em um novo movimento. Sob esse pon-
to de vista pautado na concepc¢édo soécio-histdrica
da psicologia, compreende-se que o ato de foto-
grafar em si pode ser utilizado como ferramenta
terapéutica, na contraméo de algumas aborda-
gens do uso da arte com fins terapéuticos, que
preconizam a interpretacdo daquilo que aparece
em seu produto, a fotografia. (Rodrigues, 2021,
p.40).

Conforme essa concepcdo embasada na aborda-
gem sociocultural da psicologia, torna-se claro
gue o proéprio ato de fotografar pode ser empre-
gado como uma ferramenta terapéutica, em con-
traposicdo a algumas abordagens que enfatizam
a interpretacdo da imagem fotografica como um
produto final.

No caso do ensaio fotografico, cabe ressaltar
gue ele estd em uma colecdo de fotografias que
compartilham uma tematica, estilo visual ou con-
ceito especifico. Ele é criado com a intencdo de
transmitir uma narrativa, emocao, mensagem ou
ideia por meio das imagens capturadas. Em um
ensaio fotografico, o fotégrafo escolhe cuidado-
samente os elementos visuais, a composicado, a
iluminacao e outros aspectos técnicos para criar
uma série coesa de fotografias que se comple-
mentam e contribuem para contar uma historia
ou transmitir um conceito artistico.

Os ensaios fotograficos podem abordar uma am-
pla variedade de assuntos, desde retratos indivi-
duais ou de grupos até paisagens, objetos, even-
tos, moda, documentarios, conceituais e muito
mais. Eles permitem que os fotografos explorem
uma ideia de maneira mais profunda e expressi-
va do que uma unica fotografia poderia fazer.

No que se refere ao periodo de Pandemia-CO-
VID19 e pds-pandemia, cabe ressaltar que os
casos de depressdo e ansiedade aumentaram e
também agravaram os quadros ja existentes.

[..] Segundo a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), a ansiedade afeta 18,6 milhdes de brasi-
leiros e os transtornos mentais sdo responsaveis
por mais de um terco do nimero de pessoas in-
capacitadas nas Américas. A Covid-19 fez ndo soé
com que esses transtornos se agravassem, mas
também trouxe novas questdes [...]J(Brasil, 2021)

Em 2021, o coordenador-geral de Saude Mental,
Alcool e Outras Drogas do Ministério da Saude,
Rafael Bernardon ja alertou para a questdo da
salde mental na flexibilizacdo e o retorno do
convivio social.

“[...] As pessoas reagem de maneiras diferentes
ao distanciamento, mas, via de regra, somos to-
dos animais sociais”, pondera Rafael Bernardon.
“Agora estamos comecando a flexibilizar a con-
vivéncia nos circulos mais intimos, mas seguimos
vivendo com restricdes junto aos contatos ex-
pandidos, nesse ‘novo normal’ em que temos que

reinventar essas relacdes”, diz.[...] “(Brasil, 2021).

De acordo com a investigacdo conduzida por
Molano (2021), a respeito de uma pesquisa da
professora Sheri Madigan, sediada na Universi-
dade de Calgary, aponta para a possivel inducao
de uma crise global de saude mental entre os
jovens em decorréncia da Pandemia-Covid 19.
Molano (2021) destaca que a autora da pesquisa
identifica como causas desse fenbmeno o per-
sistente isolamento social, a perda de eventos
significativos, dificuldades financeiras e familia-
res, além das prolongadas interrup¢cdes no am-
biente escolar. No que se refere ao ambiente es-
colar, Molano (2021) ainda aponta que Madigan
enfatiza a dualidade das escolas como refugio
para muitos jovens, uma vez gue muitos deles
dependem dos recursos e servicos oferecidos
por essas instituicbes para atender as suas ne-
cessidades de saude mental.

Por meio desse contexto, observa-se a urgéncia
de iniciativas, que possam oferecer um espaco
criativo para os jovens expressarem suas emo-
cdes, enfrentarem desafios e encontrarem apoio
mutuo. Ao reconhecer a significativa dependén-
cia dos recursos escolares para a saude mental
dos alunos, reforcamos a importancia do Projeto
“Catarses Escolares - Impressdes Juvenis Pds-
-Pandémicas” como um veiculo para estimular a
resiliéncia e a compreensdo durante esses tem-
pos desafiadores.
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Materiais e métodos utilizados:

A sequéncia de atividades foram elaboradas por
meio de maddulos didaticos foram estruturados
seguindo a Abordagem Triangular, proposta por
Barbosa (2010), que enfatiza a importancia da
contextualizacdo, apreciacdo e pratica nas aulas
de arte. Os mdédulos sdo os seguintes:

Modulo 1: Apresentacdo e Levantamento de Co-
nhecimento Prévio

No primeiro moédulo, foi introduzido aos alunos o
tema da sequéncia didatica “Catarses Escolares
- Impressdes juvenis pds-pandémicas”. Foi pro-
movido um didlogo sobre as experiéncias dos
alunos durante o periodo da Pandemia-COVID19
e o0 retorno ao convivio social. Realizou-se um
momento reflexivo acerca dos sentimentos que
emergiram durante a pandemia e o retorno pre-
sencial. Fomentou-se também um debate sobre
os impactos da Pandemia-COVID19, incentivan-
do a discussdo em grupo sobre suas experién-
cias e emocdes, visando compartilhar percep-
cHes individuais e coletivas.

Neste maddulo, buscou-se abordar diversos as-
pectos da Pandemia-COVID19, destacando os
sentimentos, relacionamentos, adaptacdes e
descobertas ocorridas nesse periodo. Conforme
apontado por Souza, Petroni e Andrada (2016,
p.18), a “afetividade como dimensao fundamen-
tal na constituicdo do sujeito” foi enfatizada, as-
sim como a importancia das histérias como cata-
lisadoras de reflexdo.

Modulo 2: Estimulo a Criatividade e Experimen-
tacdo Artistica

No segundo moddulo, foram introduzidos con-
ceitos como “Catarse” e a “Arte como Expres-
sdo Emocional”, destacando como a arte pode
ser uma forma saudavel de expressar emocdes.
Houve uma reflexdo sobre como as emocdes po-
dem ser representadas por meio de elementos
visuais. O foco foi estimular a producdo artistica
por meio da fotografia, utilizando recursos tec-
noldgicos para o processo criativo. Os alunos
participaram ativamente na construcdo das ce-
nas fotograficas, materializando emoc¢des e pen-
samentos relacionados as experiéncias da Pan-
demia-COVID19. A captura das imagens foi feita
pela professora.

Neste moddulo, os alunos desempenharam um
papel crucial na construcdo de cenas para um
ensaio fotografico que simboliza as vivéncias da
Pandemia-COVID19. Conforme destacado por
Souza, Petroni e Andrada (2016, p.85), a foto-
grafia tornou-se um meio de consciéncia, permi-
tindo ao sujeito se voltar para si e para o outro
simultaneamente.

Modulo 3: Atividades de Curadoria e Exposicdo
Fotografica

No terceiro modulo, foram realizadas atividades
de curadoria para selecionar as melhores ima-
gens produzidas nos ensaios fotograficos. Os
resultados foram compartilhados entre os cria-
dores para discussdo e reflexdo. Uma exposicao
presencial foi organizada para toda a comunida-
de escolar, incluindo alunos, pais e professores.

A professora, com a devida autorizacdo, assegu-
rou gque os participantes se sentissem a vontade
com a exposicdo de suas reflexdes. A exposicao
permitiu que a comunidade compreendesse as
vozes juvenis e as complexidades emocionais
emergentes do periodo pds-pandémico, con-
forme observado por Souza, Petroni e Andrada
(2016, p.86), que afirmam gue a obra de arte traz
consigo a “histéria do homem, da espécie huma-
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na”.
Recursos utilizados:

Maqguina fotografica, impressora fotografica, pa-
pel fotografico. Adobe Photoshop e Lightroom
para edicdo de imagens e maquina fotografica
da marca Canon T5.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade

O projeto tem amplo alcance. Na escola, além da
promocao da saude mental, podemos perceber
também o fortalecimento das relacdes interpes-
soais. Por compartilhar suas emoc¢des, os alunos
desenvolveram ainda mais a empatia e a com-
preensdo mutua, fortalecendo as relacdes entre
eles.

As habilidades criativas, mostradas e exploradas
nesse projeto com um conjunto de obras como
produto final, a promocdo do autoconhecimento
e autoestima que fruto de todo o processo cria-
tivo e a catarse que a Arte em sua exceléncia nos
proporciona, desenvolvem habilidades valiosas
gue levardao com toda a certeza para suas vidas,
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tal como a forma de apreciacdo cultural.

Para a comunidade, o fortalecimento. Percebem-
-se manifestacdes de sensibilidade em relacdo
a saude mental no movimento pds-pandémico,
promovendo o didlogo aberto entre pais, alunos
e professores, impactando também na realidade
familiar, abrindo portas para conversas, compre-
ensdo e apoio familiar. Aos mais velhos, a opor-
tunidade de ouvir os jovens, efetivando o obje-
tivo do projeto, dar vozes as impressdes juvenis
pos-pandémicas.

Fotos e anexos:
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Introducao:

“A era da imagem trouxe uma expansao da bele-
za estética em diversas areas da atividade huma-
na. Mas, na area da autoimagem e da imagem do
ser humano diante do outro, provocou um estra-
go no inconsciente”(Cury, 2005).

Observa-se que, cada vez mais, as imagens vei-
culadas nas midias, principalmente nas redes so-
ciais, ditam qual o padrdo deve ser exibido. Na
ansia de atingir um ideal de beleza aceitavel, as
mulheres, principalmente, tém se arriscado na
busca de um padrao de beleza inalcancavel, in-
clusive pelas modelos que a propagam.

Esse € um percurso que vem trazendo grande
prejuizos sobretudo as jovens, comprometendo
salde, socializacdo, autoaceitacdo. Ndo é inco-
mum ver jovens com disturbios alimentares ou
problemas emocionais pela ndo aceitacdo do
seu corpo.

As mulheres sdo mais afetas, quando se fala em
beleza, com exigéncias sobre-humanas para
atingirem as expectativas sociais, ndo cabendo a
elas o direito de ganhar peso ou envelhecer, por
exemplo. “Encarnar a beleza €é uma obrigacao
para as mulheres, ndo para os homens, situagcao
esta necessaria e natural por ser bioldgica, sexu-
al e evolutiva” (Wolf, 2021).

E importante trazer para essas discussdes os
padrdes exigidos aos corpos trans, por ser uma

realidade presentes no ambiente escolar onde
esse projeto serd desenvolvido. Apesar dos rela-
tos e histérico de uma boa recepcéo, respeito e
convivéncia dentro do espaco educacional, ndo
se pode ignorar o preconceito existente com os
corpos transexuais e o impacto que isso repre-
senta na autoimagem, fazendo com que a co-
branca para seguir um padrao estético imposto
seja um fator presente no cotidiano.

A pratica teatral possibilita uma vivéncia critica
desse tema, apontando reflexdes aos participan-
tes (atores e plateia), podendo gerar uma trans-
formacdo de pensamento e atitude, culminando
na mudanca sociocultural.

Com os constantes temas como aceitacao do
corpo feminino, exploracdo do corpo feminino
e abuso do corpo feminino, apresentados nas
aulas de teatro, na Escola Estadual Presidente
Roosevelt, é proposta uma discussdo e elabora-
cdo de um experimento teatral baseado nas es-
téticas de Stanilavisky, Brecht, Tchecovi e Boal,
e iremos explorar as possibilidades do corpo em
sua expressdo e estética com relatos escritos,
em forma de monologo, pelos alunos.

Esta proposta de experimento teatral, com tema
“Mondlogos do corpo crescente: O corpo femi-
nino na construcdo social do ser Mulher”, visa
abordar as experiéncias envolvendo o corpo fe-
minino na estrutura sociocultural apresentadas
pelos alunos da Escola Estadual Presidente Roo-
sevelt em relatos escritos e transformados em
cena. Observamos muitas questdes relacionadas
a estética corporal e a influéncia das midias, acei-
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tacdo do corpo e mudancas corporais durante
o processo de maturacdo das alunas, relatos de
abusos fisicos e psicoldgicos, influenciando na
autoimagem e autoaceitacdo. Essas tematicas
vém gerando desconforto ha varias geracdes e
estdo longe de serem solucionadas. Dentro da
perspectiva teatral, pretendemos abordar de
maneira reflexiva assuntos que sdo tdo delicados
aos jovens, trazendo uma visao critica acerca do
tema fazendo uso de estéticas teatrais que tra-
balhem as acodes fisicas e os jogos teatrais.

Objetivo Geral: Desenvolver um experimento te-
atral abordando as questdes socioculturais en-
volvidas na construcdo social acerca da mulher
e do corpo feminino. Objetivos especificos: -
Dialogar sobre os padrdes de beleza postos na
midia e construidos socioculturalmente; - Anali-
sar a relacao entre beleza, corpo feminino, socie-
dade e cultura; - Proporcionar reflexdes sobre
as questdes sociais, emocionais, psicoldgicas e
comportamentais que as visdes sobre os cor-
pos femininos trazem a vida individual e coletiva
de cada pessoa envolvida no processo teatral;
- Criar textos teatrais (mondlogos) com relatos
de experiencias envolvendo a tematica corpo fe-
mMinino no convivio social e nas midias sociais; -
Construir um experimentos teatral baseado nos
mondlogos, com base nas estéticas de Stanisla-
vsky, Brecht, Tchekhov, Boal, Spolin; - Identificar
a relacdo do padrdo de beleza com transtornos
emocionais e distorcdo de imagem; Empregar
recursos tecnoldgicos na criacdo e composi¢cao
da cena.

1. Publico-alvo:
Turmas do 2° ano do Ensino Médio

2. Estrutura basica:
* Temas a serem abordados:

a) Corpos femininos e beleza na arte: Aula ex-
positiva sobre as diferentes formas da represen-
tacdo dos corpos femininos na arte durante a
histdria. Discussdao em grupo para analisar como
o padrdo de beleza muda através do tempo e
como 0s corpos femininos sao retratados nas
obras de arte, assistir video que fale sobre a be-
leza e o feminino durante a histodria.

b) As midias e a propagacdo dos padrdes de be-
leza: Discussdo em grupo para discutir o papel
das midias na construcdo da imagem pessoal e

coletiva sobre a mulher a partir do padrao de be-
leza divulgado e como isso ja interferiu, de algu-
ma forma, na vida deles. Uso videos e discussdes
onde apods assistir, ira ser feita uma roda de de-
bates onde os alunos trarao relatos de casos co-
nhecidos, ou vivenciados, sobre como as midias
interferem na autoimagem.

¢) Os corpos trans e o padrdo de beleza: Leitura
e debate sobre o tema, fazendo uso da sala de
aula invertida para ler o texto online e fazer um
debate em sala, em grupo. Experimentar jogos
de improviso propondo o uso das situacdes de-
batidas em sala e vistas no texto.

d) Relacdo dos padrdes de beleza e distorcao
da autoimagem: assistir aos videos e debater até
gue ponto a busca por um padrao de beleza inal-
cancavel afeta a visdo da propria imagem e por-
que isso afeta principalmente as mulheres. Criar
monologos baseados em uma experiencia onde
os padrdes de beleza interferiram na autoima-
gem e fazer um ensaio fotografico que retrate
como os alunos se veem.

e) Criacdo artistica: Montagem de cenas basea-
das nos monodlogos de cada aluno, inserindo os
elementos da linguagem teatral (cenéario, figuri-
no, iluminacdo, sonoplastia). Pesquisar materiais
para compor a cena, musicas que falem da be-
leza feminina, construir um cenario/instalacdo
com as fotografias, projeto de iluminacdo para
as cenas, fazendo uso do teatro de sombras em
algumas cenas, construcao do figurino para re-
presentar a autoimagem e o padrdo de beleza
midiatico.

f) Observacdes gerais: As atividades serdo di-
vididas em 2 moddulos. Os recursos utilizados
serdo videos, obras de arte, tecnologia digital
(computadores, aplicativos de edicdao de ima-
gem, aplicativos de edicdo de som, software
para projeto de iluminacdo), cAmera fotografica,
projetor multimidia, fontes de luz diversas (mini
refletores, lanternas, abajur), ciclorama, som,
materiais para figurino (tecidos, pecas de rou-
pas, acessorios diversos), fotografias impressas.
O Tempo de duracao das atividades vai ser 8 se-
manas (8 aulas), sendo dividido em 2 mddulos, o
primeiro moédulo terd 2 semanas (2 aulas), com
as aulas expositivas, rodas de discussao, debates
e elaboracdo de material textual e fotografico, o
segundo maodulo terd 6 semanas (6 aulas) para a
preparacdao daencenacao e apresentacao. A ava-
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liacdo serd dividida em formativa, considerando
a participacdo nos debates e compreensdo dos
temas abordados, producdo das fotografias e
elementos cénicos e construcdo da encenacéo, e
guantitativa, observando a qualidade do resulta-
do da encenacéo.

3. Estratégias pedagdgicas:

» Aula expositiva para apresentacdo do projeto,
tema abordado e conceitos contextualizando
com a realidade dos alunos.

* Debates e rodas de discussao para trabalhar os
materiais tedricos.

« Atividades praticas de fotografia para desen-
volvimento de um cenario/instalacdo.

« Atividades praticas individuais de teatro para
construcdo da dramaturgia.

« Atividades praticas em grupo com uso de tec-
nologias para trabalhar os elementos cénicos de
[luminacdo e sonoplastia.

« Atividades praticas em grupo para a constru-
cdo dos elementos cénicos de cenario e figurino.
« Atividades praticas em grupo para montagem
de uma encenacéo.

* Apresentacao da encenacdo para compartilhar
o resultado das pesquisas e praticas teatrais.

Recursos necessarios:

12 INDICACAO:

Género: Matéria jornalistica

Titulo: Beleza trans mexe com tabus e enfrenta resis-
téncia em ambientes que impdem ‘padrdo estético’
conheca histdrias

Ano: 2022

Texto: Pamela Dias

Pais de origem: Brasil

Link de acesso a obra: https://oglobo.globo.com/bra-
sil/noticia/2022/12/barreira-estetica-transgeneros-
-ainda-lutam-por-inclusao-no-mercado-de-trabalho.
ghtml

Sinopse: A reportagem relata como as pessoas trans
enfrentam a cobranca de poér padrdo de corpos cis,
como isso impacta na vida social e visdo da propria
imagem e as estratégias adotadas por cada entrevis-
tado para superar os desafios nesse cenario.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Uso da
sala de aula invertida: fazer a leitura previa da repor-
tagem em formato remoto e trazer um debate para a
sala de aula sobre a construcdo da imagem da pessoa
trans, e como os padrdes de beleza podem afetar a
vida dessas pessoas.

22 INDICACAO:

Género: Documentario

Titulo: Padrdo de Beleza, o que a midia influencia...
Ano: 2022

Projeto Integrador Professor Alexandre Ferreira
Duracao: 13:33 minutos

Pais de origem: Brasil

Link de acesso a obra: https://www.youtube.com/wa-
tch?v=clonW7Zc3E4&t=19s

Sinopse: No documentario, com tema padrdo de be-
leza, quatro mulheres trazem relatos de como viven-
ciam as relacdes dos seus corpos com os padrdes de
beleza, discutindo sobre como esse padrdo afeta as
relacdes sociais e comerciais de cada uma delas.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Em sala de
aula, o video pode explorar as relacdes de cada aluno
com 0s corpos femininos, seja com seu préprio corpo
ou com o corpo do outro. Com jogos teatrais de im-
provisacdo abordar as diversas situacdes relatas no
documentario e vivenciadas pelos alunos finalizando
com rodas de discussdes.

32 INDICAGCAO:

Género: Video de autor e psiquiatra com Canal no
Youtube

Titulo: O que é a ditadura da beleza? | Momentos Cury
Ano: 2022

Autor: Augusto Cury

Duracao: 3:34 minutos

Pais de origem: Brasil

Link de acesso a obra:
https://www.youtube.com/watch?v=PO1IHxfricU&lis-
t=FLfWKsPCc8CpQDxELSIRIFdQ&index=2

Sinopse: Ao abordar o impacto do padrdo de bele-
za na estrutura social da mulher e a influéncia dessa
pressdo na sua saude psicoemocional, Augusto Cury
traz a reflexdo do qudo nociva é a cultura da busca
por um padrao inatingivel de beleza.

Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Fazer uma
analise critica do video, escrever momentos/situa-
cbdes em que os padrdes de beleza o afetaram, criar
cenas improvisadas com esses relatos.

42 INDICAGAO:

Género: Video de Personagem influenciadora com
Canal no Youtube

Titulo: Rita em 5 minutos: Padréo de Beleza

Ano: 2018

Autor: Rita Von Hunty (personagem de Guilherme
Terreri)

Duracao: 4:53 minutos

Pais de origem: Brasil

Link de acesso a obra: https://www.youtube.com/wa-
tch?v=fng9olefeSQ
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Sinopse: Nesse video a Personagem Rita Von Hunty
traz, de forma bem-humorada, questdes histdricas e
socioldgicas sobre a construcdo dos padrdes de bele-
za e o0 porqué ele esta relacionado as mulheres.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Discutir
as diferencas dos padrdes de beleza na histdria, e as
questdes envolvendo ‘o que é belo’.

52 INDICAGAO:

Género: Propaganda publicitaria

Titulo: Rita em 5 minutos: Padréo de Beleza

Ano: 2018

Autor: Anselmo Ramos

Duracao: 3:00 minutos

Pais de origem: Estados Unidos

Link de acesso a obra: https://www.youtube.com/wa-
tch?v=ABups4euCW4

Sinopse: A propaganda mostra como as mulheres
tém uma percepcdo distorcida da prdopria imagem
enfatizando a importancia da autoaceitacéo.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Retratar
as belezas das participantes do projeto em fotogra-
fias que fariam parte da composicdo cénica.

Desenvolvimento da sequéncia didatica, com
foco na construcdo de uma encenacdo abor-
dando o tema, dar-se-a conforme orientacdo da
BNCC trazendo a integracao das linguagens ar-
tisticas para o processo cénico. A execucao des-
te trabalho ficara dividido em 3 modulos, onde
o tema serd problematizado dentro da propos-
ta triangular, apresentada por Ana Mae Barbosa
e dos teatrélogos mencionados anteriormente.
Nessa perspectiva vemos nos modulos a con-
textualizacdo, apreciacdo e pratica presentes da
seguinte forma:

Desenvolvimento da sequéncia didatica, com
foco na construcdo de uma encenacdo abor-
dando o tema, dar-se-a conforme orientacdo da
BNCC trazendo a integracao das linguagens ar-
tisticas para o processo cénico. A execucao des-
te trabalho ficara dividido em 3 modulos, onde
o tema serd problematizado dentro da propos-
ta triangular, apresentada por Ana Mae Barbosa
e dos teatrélogos mencionados anteriormente.
Nessa perspectiva vemos nos modulos a con-
textualizacdo, apreciacdo e pratica presentes da
seguinte forma:

) Contextualizacdo: Introducao ao tema corpo
feminino e padrdo de beleza propagado pelas
midias, relacionando com a interferéncia na vida
cotidiana e visdo sobre o proprio corpo dos alu-
nos. Discussdo sobre as mudancas dos padrdes

de beleza ao longo do tempo.

/) Apreciacdo: Andlise e reflexdo de obras de
arte que tratem do corpo feminino utilizando ga-
lerias virtuais, musicas, fotografias, cinema, utili-
zando as midias sociais como referéncia atual de
discussao sobre beleza e corpo feminino.

/1) Pratica: Praticas de criacdo artisticas com
construcdo dramaturgica, elaboracdo de cenario,
figurino, plano de luz e som, baseados no tema
e integrando a musica e fotografia, colaborando
com a encenacao.

Essa sequéncia didatica sera dividida em 2 mo-
dulos, como mencionado anteriormente, para
atender os objetivos propostos. Desta forma, a
proposta da divisdo de mddulos fica no seguinte
formato:

Mddulo 1 - Investigacdo de tdpicos tedrico, ar-
tistico e relatos sobre o tema Corpo feminino e
padrdo de beleza: Este mddulo terd énfase no
estudo tedrico sobre o corpo feminino e os pa-
droes de beleza, com uso de videos e textos,
pesquisas sobre como o corpo feminino é re-
tratado nas diferentes linguagens artisticas ao
longo do tempo, estimular a reflexdo acerca de
como as midias e as tecnologias interferem na
autoimagem das jovens, fardo uma pratica com a
fotografia, trazendo uma leitura da autoimagem
para a um ensaio fotografico.

Modulo 2 - Desenvolvimento artistico pedagdgi-
co da encenacdo: Neste mddulo os alunos expe-
rimentarao praticas de jogos teatrais com a fina-
lidade de produzir uma encenacao, construindo
os elementos da linguagem cénica a partir de
jogos teatrais.

Essa divisdao em dois modulos visa a uma cons-
trucdo reflexiva sobre a tematica, com o intuito
fazer abordagem tedrica possibilitando um de-
senvolvimento de uma pratica que promova a
apresentacdo de uma encenacao. Serdao utiliza-
das fotografias para construir um cenario imer-
sivo e interativo.

Modulo 1 - Investigacdo de toépicos tedrico, ar-
tistico e relatos sobre o tema Corpo feminino e
padrdo de beleza:

12 Sequéncia de Atividades: Apresentacdao do
tema e sondagem do conhecimento prévio e ex-
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periéncias do aluno, acerca do tema.

* Roda de conversa: Apresentacdo do tema da
sequéncia didatica: “Corpo Feminino e a Cons-
trucdo Sociocultural: uma visdo sobre o padrao
de beleza e a distorcdo da imagem” estimulando
uma discussdo com identificacdo de referéncias
trazidas pelos alunos.

* Aula expositiva: Demonstracdo de videos e re-
portagens sobre o padrao de beleza e como ele
afeta os corpos femininos sis e trans.

e Discussdo em grupo: Compartilhar experién-
cias pessoais sobre como o olhar para o corpo
sobre a perspectiva do padrdo de beleza das mi-
dias afetam ou ja afetaram a vida dos alunos.

22 Sequéncia de Atividades: Pesquisa, contextu-
alizacdo e apreciacao

* O corpo feminino na histdéria da arte:

Pesquisa: Pesquisar imagens que mostram o cor-
po feminino ao longo da histdria até a atualida-
de.

Roda de discussao: Trazer consideracdes sobre
como 0s corpos femininos eram apresentados
ao longo dos anos e fazer um paralelo de como
€ visto hoje e as exigéncias sobre esse corpo.

« COomo eu vejo meu Corpo:

Dinamica em grupo: Abordar os esteredtipos de
padrdes de beleza femininos, a partir da propa-
ganda da Dove.

Ensaio fotografico: fazer um ensaio fotografico
gue enfatize o que de mais belo cada aluno veja
em si mesmo e o que vé no outro.

Modulo 2 - Desenvolvimento artistico pedagogi-
co da encenacao

12 Sequéncia de Atividades: Baseado nas discus-
sdes e no ensaio fotografico

a) Construcdo de mondlogos:

- Construir monodlogos baseados nas discussodes
e experiéncias proprias sobre o corpo, em for-
mato de depoimento, sem assinar.

- Devolver os monodlogos para os alunos aleato-
riamente para que seja encenado, o aluno que

escreveu Nao vai ser 0 mesmo que vai encenar o
experimento.

- Selecionar os monologos para serem apresen-
tados na encenacgao.

b) Dividir as funcdes teatrais em grupos:

Criacdo e construcao das cenas a partir dos mo-
ndlogos separando grupos para os trabalhos
com os elementos da linguagem teatral.

* Sugestdes de atividades:

- Apods leitura dos mondlogos, separar 0s grupos
para trabalhar com cenario, sonoplastia, ilumina-
¢do, atuacao e figurino.

22 Sequéncia de Atividades: Jogos teatrais para
construcdo da cena

a) Trabalho com jogos de Viola Spolin e Boal:

- Trazer jogos de aquecimento.

- Jogos de Quem, Onde, O que.

- Jogos de construcdo da cena a partir da ima-
gem.

b) Observacao do desenho de cena:

Projetar o desenho de cenario, figurino, ilumina-
¢do, sonoplastia a partir das improvisacdes das
cenas.

* Sugestdes de atividades:

- Experimentar as possibilidades de cenario para
cada cena.

- Observar e introduzir sons que componham a
paisagem sonora das cenas.

- Pesquisar o figurino de acordo com a proposta
de cada cena, incluindo a espacialidade e tem-
poralidade.

- Estudar as possibilidades e alternativas de ilu-
minacao.

* Sugestdes de programas de edicao de som:

- https://www.bandlab.com/: Uma plataforma de
edicdo de audio gratuita que permite aos usua-
rios criar musicas.

32 Sequéncia de Atividades: Pesquisa de cenario
e sonoplastias a partir da construcao da atuacao.

a) Leitura do texto, preparacdo do ator, constru-
cdo da personagem e elaboracao da cena:

- Improvisacdo das cenas a partir de leituras dos
textos.

140



- Trabalho do ator, a partir das acdes fisicas, ba-
seada nas improvisacdes cénicas.

b) Construcdo da cenografia:

» Sugestdes de atividades:

- Experimentacdo das fotografias como compo-
sicdo do cenario.

- Proposta de cenografia fazendo referéncias ao
ambiente digital.

- Inclusdo do experimento de sonoplastia como
componente integrante da cena, adicionando ao
trabalho com a cenografia.

42 Sequéncia de Atividades: Construcao da ilu-
minacado e figurino a partir da atuacao

a) Preparacao da cena em consonancia com to-
dos os elementos cénicos:

Trabalhar a marcacdo de cena com os elementos
estudados presentes.

b) Estudar as possibilidades de iluminacao para
cena:

Pesquisar e trabalhar com alternativas de ilumi-
nacao, luz natural, lanternas, confeccionar refle-
tores com cano de PVC e luz de led, pesquisar al-
ternativas de filtros de luz e estudar os figurinos
a partir do conceito de luz e suas propriedades.

* Sugestdes de atividades:

- Desenvolver alternativas para a luz da cena
com fontes de luz alternativas.

- Produzir refletores alternativos que possibili-
tem o uso de filtros de cor.

- Identificar os figurinos e cores de figurinos para
gue nao haja interferéncias na proposta de um
elemento em outro.

52 Sequéncia de Atividades: Ensaio misturando
todos os elementos cénicos

a) Ensaio com todos os elementos em cena:

- Fazer o trabalho de cena testando a comunica-
cdo de todos os elementos cénicos produzidos.
- Ajustar as possiveis alteracdes necessarias para
a composicao da cena.

b) Preparar a divulgacdo para a encenacao:

Usar o canva e as fotos do processo para fazer
folders de divulgacao da encenacdo.

62 Sequéncia de Atividades: Apresentacdao da
encenacao

a) Apresentacdo da encenacdao como proposta
de ensaio aberto:

A proposta de um ensaio aberto possibilita a al-
teracdes na encenacdo apds um primeiro conta-
to com o publico, trazendo novos olhares para
uma roda de discussao ao final da encenacao.

* Sugestdes de atividades:

- Apresentacdo da cena completa, com todos os
elementos cénicos elaborados.

- Roda de discussdo com o publico sobre a ence-
nacao e o tema abordado.

- Avaliacdo dos participantes da encenacdo so-
bre as consideracdes do publico.

Essa sequéncia pedagdgica possibilitara aos alu-
nos explorar o teatro e todos os segmentos da
linguagem teatral, criando mecanismos para exe-
cutar os elementos da linguagem teatral a par-
tir das suas prdprias criacdes e discutir o tema
proposto sob sua otica e do outro. Fardo uso da
tecnologia digital como componente de cena.
Construindo uma visao critica sobre o tema.

Referéncias:

BOAL, Augusto. Jogos para atores e ndo-atores.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1998.

BONFITTO, Matteo. O ator compositor: as acdes
fisicas como eixo: de Stanislavski a Barba. Sdo
Paulo: Editora Perspectiva, 2002.

CURY, Augusto Jorge. A ditadura da beleza e a
Revolucao das mulheres. Rio de Janeiro: Editora
Sextante, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1974.

SPOLIN, Viola. Jogos Teatrais: o fichario de Viola
Spolin. Sdo Paulo: Perspectiva 2006.

WOLF, Naomi. O mito da beleza: como as ima-
gens de beleza sdo usadas contra as mulheres.
Rio de Janeiro: Editora Rosa dos Tempos, 2018.

Sites consultados:
https://oglobo.globo.com/brasil/noti-
cia/2022/12/barreira-estetica-transgeneros-ain-
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da-lutam-por-inclusao-no-mercado-de-trabalho.
ghtml

https://www.youtube.com/watch?v=clonW7Z-
c3E4&t=19s

https:/www.youtube.com/watch?v=POT1IHxfr-
1cU&Ilist=FLfWKsPCc8CpQDXELSIRIFdQ&in-
dex=2
https://www.youtube.com/watch?v=fng9ole-
feSQ

https://www.youtube.com/watch?v=ABups4eu-
Cw4
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Ano/Série: Estudantes do ensino fundamental
anos finais (8¢ ano).

Componente Curricular: Arte.

Objetivo:

O objetivo geral da proposta de sequéncia di-
datica “Corpo feminino: naturalismo do corpo
feminino por meio da fotomontagem digital”* é
desenvolver processos de criacdo em arte con-
temporanea, utilizando recursos digitais para ex-
pressar e representar o naturalismo do corpo. Os
objetivos especificos sdo: a) dialogar sobre a exi-
bicdo do corpo da mulher nas midias digitais, as
quais exibem padrbdes de beleza. B) representar
pela fotomontagem fragmentos e composicdes
do corpo feminino, por meio da manipulacdo e
experimentacdo de recursos digitais de edicdo e
design da imagem.

Descricao do projeto:

A tematica para a sequéncia didatica dessa pro-
posta experimental de arte educacdo consiste
em olhar o corpo da mulher com estética natu-
ral, ausente de padrdes aceitaveis pelas midias
ou pelas redes sociais. Sdo os adolescentes os

* Este projeto foi apresentado como parte de uma proposta de
trabalho colaborativo desenvolvida na Disciplina “Elaboracdo de
Projetos e Tecnologias Digitais para o Ensino das Artes” do PRO-
FARTES - Mestrado Profissionalizante em Artes da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), intitulada “A linguagem
do corpo na arte e na cultura contemporanea: expressdes e repre-
sentacdes”.

grandes consumidores dessas imagens do cor-
PO por meio das propagandas ou por influencia-
dores digitais, que tendem a criar uma ideia de
perfeicdo.

Visto isso, cabe propor em sala de aula uma des-
construcdo do corpo feminino através da foto-
montagem digital, com a finalidade dos alunos
compreenderem as manipulacdes de efeito e fil-
tro da imagem, as quais distorcem a realidade do
naturalismo do corpo. Tendo como objetivo ge-
ral da proposta desenvolver processos de cria-
cdo em arte contemporanea, utilizando recursos
digitais para expressar e representar a arte.

Para alcancar tal objetivo, faz-se necessaria uma
sequéncia de aulas de Arte com base em alguns
autores que tratam esses assuntos citados, como
em Barbosa (2010) que argumenta sobre o po-
der da imagem na aprendizagem dos conteudos,
bem como, sua metodologia triangular em arte
gue contempla: a contextualizacdo, a producao
e a fruicdo, cuja proposta de sequéncia didatica
fundamenta-se nesse eixo.

O uso da fotomontagem em sala de aula, apon-
tado por Souza (2015) como recurso de aprendi-
zagem em seu modo tradicional e digital na dis-
ciplina de Arte, enfatiza as tecnologias digitais
presentes na arte contemporanea, apontando
que “é importante que a escola compreenda as
novas tecnologias como fruto de um momento
historico e cultural” (SOUZA,2015, P. 502).

Coerente a esse pensamento, Moran (2015) afir-
ma que o ambiente escolar deve oferecer opor-
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tunidades aos alunos para ter contato com a tec-
nologia digital, pois é algo que estd presente no
mundo contemporaneo sendo um desafio para
aqueles que ndo sabem utilizar.

Desse modo, a proposta didatica parte do dia-
logo com os alunos sobre o corpo da mulher e,
como é explorado nas midias e nas redes sociais.
Nesta conversa entre professor e aluno, a inten-
cdo é tornar o estudante protagonista do projeto,
porque na sequéncia, os alunos serdo divididos
em grupos e fardo o uso do aparelho celular para
selecionar imagens de corpos femininos. Apds a
selecdo, cada grupo de alunos deverd editar a
imagem através do aplicativo canva education,
na sequéncia apresentar o corpo feminino mais
natural possivel, ou proximo da realidade. Todo
0 processo de producao parte da expressao e re-
presentacdo dos alunos envolvidos. Ao final, os
trabalhos serdo apresentados por projecdo das
imagens no patio ou no ambiente mais amplo da
escola, onde todos os alunos da escola e funcio-
narios possam desfrutar das producdes e, a par-
tir delas, refletirem sobre corpo feminino, como
Wolf (1992) discute sobre o mito da beleza e a
autoimagem da mulher.

Contudo, a sequéncia didatica oferece aos es-
tudantes utilizarem aplicativo de edicdo de ima-
gem em sala de aula ampliando o repertdrio de
aprendizagem em tecnologia digital, além de,
pela producdo do trabalho, repensarem de forma
critica como o corpo da mulher é exibido. Assim,
perceber a beleza de cada corpo e sua diversida-
de faz com que os proprios alunos reconhecam
em si o autocuidado e evitem comparacdes.

Materiais e métodos utilizados:

A proposta pedagodgica na aula de Arte é traba-
lhar a fotomontagem digital com os alunos de
ensino fundamental anos finais, com a finalidade
dos estudantes experimentarem a plasticidade
da fotomontagem, pois a maioria dos jovens uti-
lizam aplicativos de foto para edicdo e efeitos da
imagem, sendo assim, um recurso digital aces-
sivel aos alunos. O titulo principal da sequéncia
didatica € o “Naturalismo do corpo feminino por
meio da fotomontagem digital”.

A principio, é necessario explicar aos estudantes
como o corpo feminino é exibido nas midias de
comunicacdo social e como se da a construcao

do padrdo de beleza na intencdo de integrar o
estudante ao projeto.

A proposta se fundamenta na producao de uma
imagem do corpo feminino de modo digital, fa-
zendo o uso da técnica da fotomontagem para
deixar o corpo mais proximo do natural, ou seja,
da realidade, para tanto é proposto:

- Dialogar sobre a exibicdo do corpo feminino
nas midias digitais, as quais exibem padrdes de
beleza inalcancaveis;

- Representar pela fotomontagem fragmentos e
composi¢cdes do corpo feminino;

- Manipular e experimentar recursos digitais de
edicao e de design da imagem.

Sugestdes de estratégias pedagdgicas a serem
utilizadas na sequéncia didatica:

- Aula expositiva-dialogada para apresentar o
conteudo e explicar o andamento das proximas
aulas rumo a producdo do projeto;

- Debate e roda de conversa sobre o assunto e
materiais que serao utilizados nas atividades;

- Atividade individual de pesquisa para estimular
o0 aluno a buscar sobre o tema e despertar ideias
para a producdo artistica;

- Experimentacdo do material e manipulagcao do
mesmo, sendo o recurso tecnoldgico o principal;
- Trabalho em grupo para estimular a troca de
ideias e cooperacao na producao da fotomon-
tagem;

- Apresentacdo do projeto final para promover
reflexdo e fruicdo ao tema proposto no ambiente
escolar.

Sugestdes de temas para serem abordados:

a) A beleza do corpo feminino na Histéria da
Arte:

Aula expositiva: Apresentar varias imagens do
corpo feminino ao longo da histéria da arte, ex-
plicando o periodo e a sociocultural cuja imagem
foi produzida.

Didlogo: Conversar com os alunos sobre as se-
melhancas e diferencas das obras exibidas. Lan-
car as seguintes perguntas para turma refletir:
Sera que a imagem dessas mulheres foram re-
almente produzidas da forma como elas s&o na
realidade? Sera que os artistas manipulam a obra
para encaixar em algum padrdo de beleza?
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b) A manipulacdo da imagem por meio da foto-
montagem:

Aula expositiva: Apresentar obras de fotomonta-
gem tradicional e a fotomontagem contempora-
nea digital, explicando através das obras a mate-
rialidade e o processo de criacdo do artista. Na
sequéncia, exibir um video mostrando o proces-
so de criacdo da fotomontagem para os alunos
se interessarem pela producao.

Didlogo: Roda de conversa com os alunos sobre
as diferencas das técnicas de fotomontagem.

c) A beleza feminina exposta pelas propagandas
e redes de comunicacao:

Pesquisa individual: Explorar nas revistas e nas
redes sociais como sdo exibidos os corpos das
mulheres.

Exposicdo e compartilhamento: Cada aluno
apresentard uma imagem do corpo feminino e
relatard o que observou nas revistas ou redes de
comunicacdo, com relacdo a estética do corpo
estudado.

Para enriquecer ainda mais as discussdes e ativi-
dades realizadas em sala de aula, indica-se aqui
as seguintes referéncias:

1° INDICAGCAO

Género: Video de pesquisa sobre A Ditadura da Be-
leza

Titulo: A ditadura da Beleza

Ano: 2019

Duracao: 8:56

Pais de origem: Brasil

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=-
jJkt61F2GyU

Sinopse: O video mostra como o padrdo de beleza é
criado e reproduzido por meio de propagandas e mi-
dias de conteudo. Aborda, também, sobre as doencas
correlatas a busca incessante pelo ‘padrao de perfei-
cdo’, doencas como: a bulimia e a anorexia.

Sugestdo para o trabalho em sala de aula:

Exibir o indicado video para a turma apods a aborda-
gem do conteudo didatico sobre corpo feminino, na
intencdo de mostrar para os alunos o que pode causar
na salude humana. Feita a exibicdo do video, é neces-
sario abertura de didlogo com os alunos para debater
sobre as proprias experiéncias com relacdo as ima-
gens que eles consomem. Ao final da roda de conver-
sa, solicitar que os alunos se reiunam em duplas para

produzir um cartaz informativo sobre doencas como
bulimia, anorexia e vicios em cirurgias plasticas. Os
cartazes serdo anexados no corredor da escola.

2° INDICAGAO

Género: Influencer digital que possui um com canal
no YouTube

Titulo: Rita em 5 minutos: Padrao de Beleza

Ano: 2018

Duracao: 4:53

Pais de origem: Brasil

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?-
v=fng9olefeSQ

Sinopse: O video relata de forma humorada como foi
construido o padrdo de beleza levantando em con-
sideracdo pontos histéricos e socioldgicos, além de
expor o corpo feminino como objeto. A exposicdo
deste video abrangerd o conhecimento dos alunos
sobre o corpo da mulher que foi, e, ainda é explorado
pela sociedade como objeto.

Sugestado para o trabalho em sala de aula:

Uma proposta de atividade pedagdgica é formar
grupos de alunos para interagirem e pensarem sobre
o que foi exposto no video, além de convida-los a re-
alizar uma fotomontagem, utilizando fotos de corpos
femininos para comunicarem por meio da imagem o
corpo natural da mulher, sem distorcdes de padrdo
de beleza, ou, objetificacdo. O suporte da imagem
serd o papel oficio; apds todos os grupos finalizarem
a atividade, os trabalhos serdo anexados em um uni-
co tecido (TNT) para toda a turma, pois os trabalhos
ficardo expostos na escola.

3° INDICAGAO

Género: Animacao

Titulo: Em busca do corpo perfeito

Ano: 2019

Producéo: Filmtime

Duracao: 7:57

Pais de origem: Estados Unidos da América

Link de acesso: https:/www.youtube.com/watch?-
v=dVQG6A3bD79I

Sinopse: O curta-metragem exibe uma clinica de es-
paco estético para as mulheres, onde o processo de
emagrecimento é de forma rapida, no entanto, apds
os procedimentos, todas mulheres ficam com o mes-
mo padrao fisico e comportamental.

Sugestdo para o trabalho em sala de aula:

A proposta da atividade para o curta metragem é dis-
cutir sobre a nossa identidade e vaidade exagerada.
Pensar em que ponto é saudavel cuidar da estética
ndo tornando uma doenca, como mudancas significa-
tivas do comportamento. A roda de conversas com os
alunos é importante para compartilhamento do ponto
de vista de cada um sobre a histéria do curta, per-
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sonagens e a mensagem final, sendo um momento
oportuno para aprender junto com os colegas e pro-
fessor(a). Na sequéncia, sera solicitada uma atividade
pratica de desenho. Os alunos deverdo produzir um
personagem no com referéncia no curta metragem
de forma grafica no aparelho celular através do apli-
cativo Shetchbook, e apresentar para a turma o resul-
tado final.

4° INDICAGAO

Género: Matéria jornalistica

Titulo: Por que jovens estdo fazendo tanta cirurgia
plastica?

-Estudo aponta que a procura por procedimentos de
nariz e queixo aumentou por conta das distorcdes de
caracteristicas faciais causadas pelas selfies -

Ano: 2022

Autor: Simone Blanes

Link de acesso: https://veja.abril.com.br/comporta-
mento/por-que-jovens-estao-fazendo-tanta-cirurgia-
-plastica

Resumo da matéria:

Uma amostra do estudo publicado pela Plastic&Re-
construtive Surgery apontou que os selfs distorcem
a realidade do corpo humano. Apds realizarem o es-
tudo com mulheres e homens voluntarios, compara-
ram gue as imagens tiradas de angulos e iluminacdo
diferentes mudam o tamanho do nariz e do gqueixo.
Também, alerta que os jovens cada vez mais estdo
buscando por cirurgias plasticas para parecerem com
o rosto reproduzido nos filtros de selfs, agueles aces-
siveis nas ferramentas de redes sociais. Os médicos
ressaltam que no periodo da adolescéncia ha muitas
comparacdes de si e com 0s outros, e isso gera pro-
blemas de humor e insatisfacdo corporal.

Sugestado para o trabalho em sala de aula:

A atividade em sala consiste em abordar a matéria
jornalistica que relata sobre o estudo cientifico sobre
a distorcdo da imagem por selfs. Entdo, os alunos se-
rdo convidados a falar suas experiéncias com a foto-
grafia self e sobre as implicacdes do uso da ferramen-
ta de filtros nos selfs. Essa conversa com os alunos
visa promover o pensamento critico reflexivo, além
de compreender o estudo cientifico da autoimagem.

5° INDICAGAO

Género: Musica Pop

Titulo: A vida que ela tem

Artista: Nina Baiocchi

Data: 2023

Album: A vida que ela tem

Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=-
O1jNQEunCBM

Duracao: 3:47

Letra:

Foto em Paris

Eu vejo a vida dela

Igual vejo a Netflix

Ela nem sabe que eu existo

Mas nao tem problema

Ela € mais uma que sigo

Ele sé quer meninas como ela
Fabricada, costurada

E na cabeca pouca ideia

Se eu ndo gostar do meu corpo?
Serd que que é tdo errado eu me comparar
com os outros?

E se a inveja vier me visitar

Eu abro a porta, faco um café

Pra desejar seja bem-vinda ao doce lar
Aaah, eu vou botar silicone

Mudar de RG, eu até mudo de nome
Ja ndo me sinto bem

Com o que vejo, 0 que’ eu consumo
Eu quero a vida que ela tem

Aaah, eu vou botar silicone

Mudar de RG, eu até mudo de nome
J& ndo me sinto bem

Com o que vejo, 0 que eu CONSUMO
Eu quero a vida que ela tem

Bom dia, boa noite

Quero poder marcar minha cirurgia
Pode ser lipo, lad

Ou talvez rinoplastia

Complexos futuros

Complexos passados

E o mundo repete

Um padrédo inalcancavel

A midia replica

Nao aceita o diferente

Dietas infinitas, pra gente ficar doente
Vida perfeita

Que eu ndo mudaria nada

Sera que ninguém vé

Que a inveja também mata?

E se a inveja vier me visitar

Eu abro a porta, faco um café

Pra desejar seja bem-vinda ao doce lar
Aaah, eu vou botar silicone

Mudar de RG, eu até mudo de nome
Ja ndo me sinto bem

Com o que vejo, 0 que’eu consumo
Eu quero a vida que ela tem

Sugestao para o trabalho em sala de aula:

Exibir o video da musica ‘A vida que ela tem’ ou
colocar a musica para tocar em sala, com a fina-
lidade dos alunos escutarem e acompanharem a
letra da musica. Isso implicard sobre a cancéo e
a critica que a artista faz sobre as comparacdes
de corpo. Em seguida, cada aluno produzird uma
ilustracdo com base na letra da musica. Depois
apresentara a ilustracdo para todos os colegas
da turma, verbalizando o que sentiu sobre a mu-
sica e sua ideia no processo de producao artisti-
ca da ilustracao.

146



Atividades propostas: médulos de ensino artis-
tico com o uso dos recursos tecnolégicos

Modulo T: Contextualizacdo
Sequéncia de atividades:

- Roda de conversa com os alunos sobre padrdo
de beleza: o que é padrdo? existe padrao de be-
leza? como o padrao de beleza do corpo femini-
no é construido?

- Apds o didlogo, mostrar um video do YouTube
para a turma sobre a Ditadura da Beleza;

- Abertura de didlogo apods a exibicdo do video
para gue os alunos debaterem sobre as proprias
experiéncias com relacdo as imagens que eles
consomem nas midias sociais.

Sugestdo de atividade:

- Solicitar que os alunos se renam em duplas
para produzirem um cartaz informativo sobre
doencas como bulimia, anorexia e vicios em ci-
rurgias plasticas, doencas correlacionadas a bus-
ca incessante para alcancar um padrdo de bele-
za perfeito;

- Cada dupla ficara responsavel com uma doen-
ca especifica para expor no cartaz sua pesquisa
e sua relacdo ao padrao de beleza expostos nas
midias, além de fazer figuras usando montagem
de imagens do corpo feminino de mulheres que
desenvolveram doenca (bulimia, anorexia, etc.);
- O cartaz serd produzido em sala de aula pe-
las duplas, por meio do recurso do celular ou do
computador disponivel na escola, se possivel na
sala de informatica.

Sugestdo de recursos tecnoldgicos:

- O programa Canva possui exemplos de carta-
zes ja montados, em que os alunos podem pegar
como referéncia para criar o seu proprio. Além
disso, nesse programa € possivel inserir imagens
da internet, criar textos e criar desenhos na pla-
taforma, ferramentas que enriquecem a compo-
sicdo visual.

Divulgacao:

- Os cartazes feitos pelos alunos serdo exibidos
para a turma por meio do projetor de imagens
disponivel na escola.

Observacao: Caso ndo tenha projetor disponivel
na escola, os cartazes poderdo ser impressos e
anexados na sala.

Modulo 2: Apreciagdo
Seqguéncia de atividades:

- Exibir o video da musica ‘A vida que ela tem’
ou colocar a musica para tocar em sala, afim dos
alunos escutarem e acompanharem fazendo suas
interpretacdes com a letra da musica em maos;
- Os alunos refletirdo sobre a cancdo e a critica
gue a artista faz sobre o padrao de beleza do
corpo. Em seguida, cada aluno produzird uma
ilustracdo com base na letra da musica.

Sugestdo de atividade:

- A ilustracdo sera feita individualmente no com-
putador durante as aulas de Arte, a estimativa
sao duas aulas para a producdo artistica.

- Os alunos apresentardo a ilustracao para todos
os colegas da turma, verbalizando o que sentiu
sobre a musica e sua ideia no processo de pro-
ducéo artistica da ilustracao.

Sugestdo de recursos tecnoldgicos:

- O aplicativo Paint disponivel no computador e
no celular, € um recurso tecnoldégico simples e
acessivel para os alunos terem o primeiro con-
tato com aplicativo de criacdo e edi¢cao de ima-
gem.

Divulgacao:

- As ilustracdes serdo divulgadas para toda a tur-
ma por meio do projetor de imagens disponivel
na escola.

Observacado: Caso ndo tenha projetor disponivel
na escola, poderdo ser impressas as ilustracdes e
anexadas na sala.

Modulo 3: Producdo
Sequéncia de atividades:

- Mostrar aos alunos o video do Influenciador di-
gital Rita em 5 minutos, o qual aborda sobre pa-
drdo de beleza do corpo feminino;

- Apds a exibicdo, formar grupos de alunos para
interagirem e pensarem sobre o que foi exposto
no video;

- Em seguida, nos mesmos grupos, solicita aos
alunos realizar uma fotomontagem digital, utili-
zando fotos de corpos femininos.
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Sugestdo de atividade:

- Utilizar o aplicativo de edicdo de imagem dis-
ponivel no aparelho celular ou no computador
disponivel na escola;

- Apds o processo de producao, as imagens dos
grupos serdo divulgadas de modo on-line para
visualizacdo e apreciacao da turma e demais co-
legas da escola.

Sugestdo de recursos tecnoldgicos:

- O programa de edicao sugerido para edicdo
de imagem é o YouCam Perfect, disponivel no
computador e aplicativo para celular gratuito,
de modo que as ferramentas de edicdo facam o
aluno montar uma imagem do corpo da mulher
mais natural possivel, ou seja, mais proximo do
real;

- Além da plataforma sugerida acima, o Padlet é
uma ferramenta digital para criar mural de modo
online, onde os alunos podem inserir as foto-
montagens criadas.

Divulgacao:

- As fotomontagens criadas de modo digital
pelos alunos serdo divulgadas de forma online,
as imagens serdo anexadas no mural digital e o
acesso serd compartilhado para todas as turmas
da escola, assim todos os alunos da escola pode-
rdo apreciar as obras dos estudantes que realiza-
ram o trabalho.

Observacado: E necessario que o professor saiba
utilizar os recursos tecnoldgicos para orientacao
dos alunos, por exemplo, no Padlet o professor
devera monitora e aceita o acesso dos alunos
produtores.

Avaliacao:

A avaliacdo serd continua a medida que os alu-
nos se envolvem no projeto pela participacao,
oralidade, desempenho e capricho nas ativida-
des solicitadas, além da qualidade no projeto fi-
nal.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A presente sequéncia didatica tem por finalida-
de orientar o trabalho pedagdgico de arte edu-
cacdo, utilizando recursos tecnoldgicos para ex-
pressdo artistica com possibilidades acessiveis

com o aparelho celular e o computador, esse in-
tuito é fazer com que a dinamica em sala de aula
esteja alinhada a vivéncia contemporanea dos
jovens estudantes, sendo estes os protagonistas
da construcdo do conhecimento a partir de um
tema, que no caso da proposta esta direcionada
para o corpo. Além disso, o ensino das sequén-
cias de aulas esta dividido por moédulos, os quais
se baseiam ao eixo da abordagem triangular de
Ana Mae Barbosa (1975): contextualizacdo, apre-
ciacdo e producdo.

Todos os modulos possuem proposta de ativi-
dade com a tematica corpo, especificamente, o
corpo feminino, pois a intencao é desconstruir
uma visao unilateral do corpo da mulher, que
muitas vezes é exposto por meio de midias e re-
des sociais. A intencdo é fazer com que o alu-
no aprenda que nao existe um uUnico padrao de
corpo feminino, mas que o padrdo é construido
historicamente pela sociedade, portanto, as ati-
vidades levam ao aluno a criar de forma artista
utilizando a tecnologia para produzir uma arte
digital, com base nas abordagens e discussdes
em sala de aula sobre o assunto corpo.

A principio, as atividades tém como publico alvo
alunos do ensino fundamental anos finais, turma
de 8° ano, porém as atividades podem ser mui-
to bem aproveitadas para outras turmas ou seg-
mentos de ensino. E importante ressaltar que as
propostas de atividades servirdo de base dida-
tica para o professor(a); no entanto, cabe adap-
tacdo e readaptacdo de acordo com o contexto
social e cultura da turma, na qual o trabalho sera
executado.

Referéncias:

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Teoria e
pratica da educacdo artistica. Editora Cultrix,
1975.

BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da
Arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

CARVALHO, Helio Jorge Pereira de. Da Fotomon-
tagem as Poéticas Digitais. Dissertacdo apre-
sentada ao Curso de Mestrado em Multimeios do
Instituto de Artes da UNICAMP. Campinas, 1999.

148



CAVALCANTI SIMIONI, Ana Paula. O corpo ina-
cessivel: as mulheres e o ensino artistico nas aca-
demias do século XIX. Artcultura, Uberlandia, v.
9, n.14, p.83-97, jan./jun. 2007. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/artcultura/article/
view/1450/1297. Acesso em: 23 maio 2023.

NOCHLIN, Linda. “Por que ndo existiram grandes
mulheres artistas?”. In: PEDROSA, Adriano; MES-
QUITA, André (Orgs). Histdérias da sexualidade:
antologia. Sdo Paulo, Masp, 2017. p. 16-37.

SOUZA, Ana Cristina Luiza. Seleciona, recorta e
cola: processos de criacdo com meios digitais na
escola. DE JESUS, S. (Org). Anais do VIl Semi-
nario Nacional de Pesquisa em Arte e Cultura
Visual: arquivos, memoarias, afetos. Goiania, GO:
UFG/ Nucleo Editorial FAV, 2015. P. 499-509. Dis-
ponivel em: https://files.cercomp.ufg.br/weby/
up/778/0/2015.GT3_anasouza.pdf. Acesso 20 de
maio 2023

WOLF, Naomi. O mito da beleza: como as ima-
gens de beleza sdo usadas contra as mulheres.
Traducdo: Waldéa Barcellos. Editora: Rocco. Rio
de Janeiro. 1992.

149



O CORPO EM MOVIMENTO, OS DESAFIOS DAS DANCAS
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Nuimero de estudantes envolvidos: 30 alunos
Ano/Série: 8° ano do Ensino Fundamental
Componente Curricular: Arte.

Objetivo:

O projeto o corpo em movimento*, os desafios
as dancas do Tik Tok** tém como objetivo geral
buscar um didlogo entre a Danca e o movimento
do corpo nas coreografias do Tik Tok a partir das
vivéncias cotidianas dos estudantes.

Com os objetivos especificos, pretende-se com-
preender e desenvolver o processo de criacdo
artistica autoral a partir da relacdo entre danca
e video; relacionar a danca as novas tecnologias
com base no estimulo de imagens sonoras e ges-
tual; pesquisar e criar uma videodanca a partir
das coreografias do Tik ToK explorando elemen-
tos da Danca e das Artes Visuais.

* Este projeto foi apresentado como parte de uma proposta de
trabalho colaborativo desenvolvida na Disciplina “Elaboracdo de
Projetos e Tecnologias Digitais para o Ensino das Artes” do PRO-
FARTES - Mestrado Profissionalizante em Artes da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), intitulada “A linguagem
do corpo na arte e na cultura contemporanea: expressdes e repre-
sentagdes”.

** TikTok, também conhecido como Douyin e anteriormente Musi-
cal.ly na China, € um aplicativo de midia para criar e compartilhar
videos curtos.

Apresentacao:

A arte permeia nosso entorno, contando histo-
rias e estabelecendo conexdes por meio de ex-
periéncias sensoriais ricas em cor, som, traco e
movimento, transportando conceitos através
das épocas. Esse fascinio alimenta a imaginacao,
inserindo-nos em um mundo criativo.

No ambiente escolar, onde a criatividade é nutri-
da pelos conhecimentos prévios dos estudantes,
propomos uma atividade de Arte/Danca para o
82 ano do Ensino Fundamental. Esta atividade
enfoca o corpo contemporaneo, considerando
desafios cotidianos, e tem como tema “O Corpo
em Movimento através das Dancas do TikTok”.

Esta sequéncia didatica é criada a partir da pers-
pectiva das redes sociais como fonte de entre-
tenimento para jovens e adolescentes. A escolha
do tema “O corpo em movimento” ndo apenas
reflete sobre a danca no contexto contempo-
rdneo, mas também aborda dancas virais do
TikTok, uma linguagem popular e globalmente
acessivel.

Através das cores, tracos, linhas, sons, jogos, mo-
vimentos corporais e imaginacao presentes nas
acdes cotidianas, exploramos o mundo sob o
olhar artistico, conferindo sentido aos processos
educacionais, tanto dentro como fora da sala de
aula.

Nesse processo criativo das vivéncias artisticas
em gue o ser humano estd emanado, vamos nos
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deparar com o corpo em constante movimento
gue, por sua vez, vai dando sentido a acdes que
desenvolve como é o caso da pratica da danca.

De acordo Nanni (2003),

As dancas, em todas as épocas da histéria e/
ou espaco geografico, para todos os povos é
representacdo de suas manifestacdes, de seus
“estados de espirito”, permeios de emocdes, de
expressdo e comunicacao do ser e de suas carac-
teristicas culturais. E ela que traduz por meio de
gestos e movimentos a mais intima das emocdes
acompanhada ou ndo de musica e do canto ou
de ritmos peculiares. (NANNI, 2003, p.07)

Como pode-se observar, a danca é uma das ar-
tes mais antigas que vai além dos palcos e, no
contexto escolar, a busca é por praticas que ndo
apenas visem ao desenvolvimento motor, mas
gue instigue as capacidades expressivas, imagi-
nativas e criativas e, ndo apenas reproducdes co-
reograficas estereotipadas. Por essa razdo, Mar-
qgues (2012) defende que,

[...] a copia mecanica de repertérios ndo educa
corpos cénicos ou ludicos, “educam”, isto sim,
corpos silenciados, apaticos, ndo participantes
e/ou expressivos. Isso significa também educar
cidaddos ndo ludicos, silenciados, apaticos, ndo
participantes e/ou expressivos (MARQUES, 2012,
p.41)

Assim, observa-se a importancia de relacionar as
artes consagradas nacionalmente e internacio-
nalmente as artes que estdo a volta do estudan-
te fazendo assim um contraponto de valorizacdo
dos artistas da regido e da localidade e, também
da criatividade expressiva também do estudan-
te. A exemplo a sua forma amadora de fazer, re-
presentar a arte.

Quando se trata de danca, direcionamos um
olhar para o corpo em seus multiplos movimen-
tos, visto que é através do corpo e seus movi-
mentos que o individuo atua no mundo; entdo o
corpo € um instrumento de comunicacao. Para
Costa; Neira (2016), o corpo

[...] ndo é somente objeto de contenc¢ao, controle
e disciplinamento, mas também de expressivida-
de. O corpo é a forma que o sujeito tem de ma-
nifestar-se e agir no mundo - e, sob esse aspec-
to, o movimento é a expressdo das emocdes e
pensamentos, € uma linguagem. (COSTA; NEIRA,
2016, p. 41).

Nesse sentido entende-se que o corpo é capaz
de transmitir sentimentos especialmente quan-
do através da danca os corpos dancantes ao se
comunicar ndo verbalizacdo, mas sdo capazes
de através de gestos imprimir emocodes, ideias
e historia. Como também, os dancantes podem
utilizar-se dos movimentos para contrapor velo-
cidade e suavidade nas posturas e posicdes do
corpo em movimento.

No contexto escolar abordar a danca enquanto
linguagem nos possibilita olhar para o corpo com
dinamismo e expressividade em que possibilita-
-nos levar o estudante a se descobrirem em suas
estruturas corporais e, também a verem o corpo
como dancante. Muitas sdo as possibilidades de
interacdo da tematica a titulo de exemplo po-
demos citar a videodanca bastante usado para
a dinamizacdo das atividades de improvisacao,
movimento e coreografias. Como podemos defi-
nir a videodanca? Quais as suas caracteristicas?
A Enciclopédia Itau Cultural de Arte e Cultura
Brasileira (2023) baseada nos estudos de Arlin-
do Machado, assim discute:

A videodanca é um produto hibrido realizado
com a mistura entre o audiovisual e a danga e
tem como principal elemento o movimento. E di-
ferente do mero registro documental de um es-
petdculo porque pressupde uma adaptacdo do
gue é captado do palco para a linguagem televi-
siva ou a criacdo de dancas concebidas especial-
mente para a projecdo na tela. Isso significa que
0s movimentos da camera - travellings, panora-
micas, zoom in, zoom out -, assim como a esco-
lha dos planos, a montagem e a edicdo das cenas
sdo tdo importantes para o resultado final quan-
to os movimentos capturados pelas lentes. Com
isso, o video deixa de ser apenas meio para se
transformar em um “sistema de expressdo”, con-
forme descreve o pesquisador Arlindo Machado
(1949). Apesar de adotar o termo “video” em sua
nomenclatura, a videodanca pode ser produzi-
da tanto no meio eletrénico e digital quanto em
pelicula cinematogréafica. (ENCICLOPEDIA ITAU
CULTURAL DE ARTE E CULTURA BRASILEIRA,
2023, p.2)
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Como podemos observar em uma linguagem ar-
tistica contemporanea a videodanca vem ser a
danca do ver e, que surge com o intuito de fazer
a interrelacdo entre a danca e o audiovisual ten-
do como elemento principal o movimento orga-
nizados em uma sequéncia de imagens. Partindo
desse contexto é possivel enfatizar a importancia
de realizar no contexto escolar o trabalho com a
videoaula enfatizando a criatividade e a ludici-
dade buscando “mobilizar os recursos tecnolo-
gicos como forma de registro, pesquisa e criacao
artistica” (BNCC, 2018, p. 196).

Nessa linhagem buscamos aproximar o estudan-
te ao uso das novas tecnologias de informacao
de forma a fazer conexdes, de maneira cautelo-
sa, dos conteldos ministrados com situacdes do
cotidiano como é o caso da utilizacdo de sites de
redes sociais online em formato de aplicativos
tdo utilizados pelos jovens e adolescentes.

Dentre as muitas possibilidades citamos “o apli-
cativo TikTok uma das redes sociais online mais
utilizada do mundo” (PANCINI, 2021), e é des-
tinado a criacdo, edicdo e compartilhamento
exclusivamente de videos de curta duracdo. Os
conteudos englobam inimeros assuntos, como
humor, exercicio fisico, danca, receitas, tutoriais
de maquiagem, musica, entre outros. Esta rede
se tornou muito popular pois fornece a gama
mais completa de ferramentas para a producao
e edicdo de conteudo audiovisual, permitindo
gue o usuario expanda sua criatividade e produ-
za conteudo de forma facil em formatos de vi-
deo, a partir do telefone celular. (AGRELA, 2021).

Os usuarios desenvolveram dentro do TikTok
uma dinamica chamada de desafios, mais conhe-
cida pelo termo em inglés challenges, que con-
siste em criar um conteudo, publicar e desafiar
outras pessoas a reproduzirem o que foi gravado
no video. Uma das categorias mais populares sao
os desafios de danca ou dance challenges, core-
ografias curtas direcionadas para a reproducdo
dentro do TikTok por usudrios amadores, sem a
necessidade de algum conhecimento prévio em
danca. (OLIVEIRA, 2022, p.3)

E nessa dindmica de socializacdo da arte em suas
varias linguagens que a arte contemporanea vai
buscando romper com ideias fixas e trazendo
para o universo escolar situacdes que dinami-
zam o ensino fortalecendo o “desenvolver a au-
tonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo

e colaborativo nas artes (BNCC, 2018, p.196) e,
com isso oportunizando o estudante a ser parte
de todo o processo do fazer artistico.

Assim, esta proposta de atividade de Arte/Dan-
ca sinaliza para a importancia de se trabalhar, no
contexto escolar, o corpo na contemporaneida-
de a partir de problematicas do cotidiano. Nesse
caso, propde-se a trabalhar o tema “O corpo em
movimento a partir dos desafios das dancas do
Tik Tok em uma sequéncia didatica elaborada
enfocando o universo das redes sociais visto pe-
los jovens e adolescentes como entretenimento.

Materiais e métodos utilizados:

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica,
preconizamos fator de importancia o emprego
da dindmica teoria e pratica com o intuito de
proporcionar reflexdes e ao mesmo tempo ins-
tigar os alunos a se sentirem parte do processo,
para tanto, propomos:

* Realizar aulas expositivas dialogada com o
apoio dos recursos audiovisuais.

» Estudo de textos informativos.

» Atividades praticas de pesquisa em grupo e in-
dividuais para estimular a investigacao e a auto-
nomia dos alunos.

* Analise e discussao de obras de arte para de-
senvolver a apreciacdo artistica e a capacidade
de interpretacao.

* Experimentacdes estéticas utilizando materiais
artisticos para estimular a criatividade e a ex-
pressao individual.

» Uso de tecnologia digital para criacdo e edicdo
de projetos artisticos, explorando novas possibi-
lidades criativas para a elaboracdo de videodan-
ca.

* Trabalho em grupo para promover a troca de
experiéncias e perspectivas, incentivando o tra-
balho em equipe.

» Apresentacdo de dancas para compartilhar os
resultados com a comunidade escolar e promo-
ver a valorizacdo dos trabalhos dos alunos.

Para enriguecer ainda mais as discussdes e ati-
vidades realizadas em sala de aula, sugerimos
explorar as seguintes indicacdées como material
complementar:
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12 INDICAGAO

Género: Filme

Titulo: 2001: uma odisseia no espaco

Ano lancamento: 1968

Direcdo: Stanley Kubrick

Duracao: 160 min.

Pais de origem: Estados Unidos/ Reino Unido

Link de acesso a obra: https://www.youtube.com/wa-
tch?v=QCaHi3H_IBo

Sinopse: No filme 2001: uma odisseia no espaco, o
capitdo, ultimo sobrevivente da tripulacdo, que fora
trancado para fora da nave, consegue vencer o com-
putador usando estratégias que envolvem a totalida-
de do corpo (emocéao, percepcado, intuicdo, sensibili-
dade e intelecto) e retomar o controle da espaconave.
Esse filme de 1968 deu forma as viagens estelares e
apresentou uma maquina, sem corpo, que exerce seu
poder pela voz.

Link de acesso a curiosidades sobre o filme: http://
www.adorocinema.com/filmes/filme-27442/curiosi-
dades/ Acesso em 07 jun 2023.

Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Discussdo
sobre o corpo que tem memoaria e aprende todo dia.
Ele se move, as vezes de acordo com nossa vontade,
as vezes de modo involuntario. Sentir, pensar e agir
sd0 mecanismos que compdem um sistema complexo
que envolve todo o corpo.

22 INDICAGCAO

Género: Imagens

Titulo: Corpo e Danca

Link de acesso as imagens

Imagem 1. Disponivel em: https:/www.flickr.com/
photos/vivadancafestival/5611579866 Acesso em: 06
jun 2023

Imagem 2: Disponivel https:/www.pexels.
com/pt-br/foto/dancarino-bailarino-dancando-dan-
ca-6844174/ Acesso em: 06 jun 2023

Imagem 3: Disponivel em https:/www.flickr.com/
photos/vivadancafestival/26582223355 Acesso em:
06 jun 2023

Imagem 4: Disponivel em: https://pixabay.com/
pt/photos/bolhas-est%C3%BAdio-mulher-retra-
t0-4928749/ Acesso em: 06 jun 2023

Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Refletir
sobre o corpo enquanto principal instrumento de co-
municacdo na danca e, que por meio dele os dancan-
tes expressam suas emocodes, ideias e histodrias.

em:

32 INDICACAO

Género: Videos

Titulo: Videodanca

Descricdo e Links de acesso aos videos:

Video 1 - Video autoral dos Professores Eurim Pablo

e Veruska Bettiol, que apresentam os tipos de vide-
odanca e a proposicdo de uma videodanca de suas
préprias criacdes. Canal Eurim Pablo - Arte Educa-
cdo. “Pablo danca Pablo ao som de Pablo - Videodan-
ca. 2022. Por Eurim Pablo e Veruska Bettiol. Disponi-
vel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DAIY2KQUFjA
Acesso em: 02 jun 2023.

Video 2 - A bailarina e professora Andrea apresen-
tando o resultado de seu curso de videodanca. Ca-
nal Andrea Spolaor: SENSERS | Videodanca de Dan-
ca Contemporénea. Disponivel em https://youtu.be/
kcZuJJxli2o Acesso em: 02 jun 2023.

Video 3 - A bailarina Ana Medeiros, apresentara sua
videodanca. Canal 2lprodutora: Ana Medeiros - Preci-
so me Encontrar (Video danca) Disponivel em https:/
youtu.be/IMZbXQ-MovQ Acesso em: 02 jun 2023.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Apresen-
tar a partir dos recursos audiovisuais aspectos impor-
tantes danca e dos movimento do corpo. Conceitos
elaborados através da videodanca.

42 INDICAGCAO

Género: Texto Informativo

Titulo: A videodanca

Link: ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL DE ARTE E
CULTURA BRASILEIRA. Videodanc¢a. S&o Paulo: Itau
Cultural, 2023. Disponivel em: https://enciclopedia.
itaucultural.org.br/termol14324/videodanca  Acesso
em: 23 mai 2023.

Ano: Ultima atualizacéo 2015

Texto: Editores da Enciclopédia Itau Cultural
Sinopse: A videodanca é um produto hibrido reali-
zado com a mistura entre o audiovisual e a danca e
tem como principal elemento o movimento. E dife-
rente do mero registro documental de um espetaculo
porque pressupde uma adaptacdo do que é captado
do palco para a linguagem televisiva ou a criacdo de
dancas concebidas especialmente para a projecdo na
tela. Isso significa que os movimentos da cdmera -
travellings, panoramicas, zoom in, zoom out -, assim
como a escolha dos planos, a montagem e a edicdo
das cenas sdo tdo importantes para o resultado final
guanto os movimentos capturados pelas lentes. Com
isso, o video deixa de ser apenas meio para se trans-
formar em um “sistema de expressdo”, conforme des-
creve o pesquisador Arlindo Machado (1949). Apesar
de adotar o termo “video” em sua nomenclatura, a
videodanca pode ser produzida tanto no meio ele-
trénico e digital guanto em pelicula cinematografica.
Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Discutir
sobre a definicdo da videodanca, os primeiros expe-
rimentos no mundo e, especialmente a chegada ao
Brasil e, entender sobre os percursores como forma
de situar o estudante na dindmica da histoéria e da cul-
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tura.

52 INDICAGAO

Género: Texto Informativo

Titulo: TikTok

Link: https://segredosdomundo.r7.com/tik-tok/

Ano: 13 de marco de 2020 - Atualizado em 9 de feve-
reiro de 2023

Texto: Larissa Ariel Lima

Sinopse: O texto apresenta informacdes sobre o tédo
popular aplicativo Tik Tok que vem ganhando adep-
tos no mundo todo por conta do seu contelddo diver-
tido.

Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Tratar das
novas tecnologias de forma a discutir sobre o uso dos
aplicativos no cotidiano e, especialmente o uso das
redes sociais e, consequentemente a popularizacdo
do aplicativo Tik Tok com o foco nas dancas virali-
zantes.

62 INDICACAO

Género: Videoclipe

Titulo: Projeto Mini@tures

Link: http:/www.mulleras.com/miniatures/e_accueil-
min.html

Ano: Entre 1998 - 2001

Texto: Magali Viguier-Mulleras & Didier Mulleras
Sinopse: Magali Viguier-Mulleras & Didier Mulleras,
coredgrafos franceses, fundaram sua companhia de
danca em Béziers (Sul da Franca) em 1986. Atual-
mente trabalham em seus prdéprios estudios, o centro
CED, onde criam e ensinam. Ambos tiveram uma for-
macao rica e plural (danc¢a, musica, teatro). Um con-
ceito coreografico pluralista. Uma viagem do real ao
virtual, do multimédia ao palco, onde a danca brinca
com as novas tecnologias. Uma fusdo de nova danca,
musica eletrénica, video-arte e web-design. “ mini@
tures “ & um conceito coreografico pensado em forma
de MUITO curtas-metragens... mais curtas que curtas,
onde o movimento se abre a novos caminhos (inter-
net & multimédia) para regressar pontualmente ao
palco, alimentado por estas novas ofertas.

Sugestdes para o trabalho em sala de aula: Uma for-
ma dindmica de entender a danca a partir de um
projeto criado especifico para a internet, com isso a
possibilidade de fazer um contraponto com o surgi-
mento das dancas do Tik Tok. E, sobretudo, instigar
os olhares diversos sobre o corpo e o movimento e a
beleza do dancar.

Descri¢ao da sequéncia didatica:

Esta sequéncia didatica baseia-se na reflexdo
de Vieira; Volguind (2002, p. 12), que identifica

trés aspectos - pensar, sentir e agir - formando
um ciclo flexivel em nossa realidade. Com isso
em mente, estruturamos a proposta da seguinte
maneira: objetivos; temas abordados; numero de
atividades; recursos utilizados; estratégias peda-
gdgicas; e recursos necessarios, com o intuito de
propiciar aos alunos a oportunidade de:

« Compreender a danca como manifestacao ar-
tistica cultural em diferentes culturas;

» |dentificar e distinguir situacdes nas quais a
Danca se relaciona com performance, teatro, vi-
deodanca, tecnologias de informacdo e comuni-
cacao, animacao, cinema, musicais.

* |dentificar e manipular diferentes tecnologias e
recursos digitais para acessar, apreciar, produzir,
registrar e compartilhar praticas e repertdrios ar-
tisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel,
fazendo relagcdes com as experiéncias em danca.
» Utilizar elementos constitutivos da musica atra-
vés de movimentos corporais.

* Realizar movimentos improvisados inseridos
em dancas coletivas ou individuais para criacdo
de coreografias a partir das dancas do Tik ToK e,
consequentemente, montagem de videodanca.

Cabe ressaltar que, para o desenvolvimento das
oficinas indicadas nesta sequéncia didatica, pro-
pomos utilizar recursos da midia digital, como
aplicativos, softwares e ferramentas audiovisu-
ais, a fim de enriquecer as atividades, conforme
veremos a seguir.

OFICINA T - PENSAR

Nesta oficina os alunos serao convidados a ela-
borar significados e a produzir novas formas de
ver o corpo por intermédio da troca de informa-
coes, leituras de textos e dialogo.

Tema: O corpo e suas expressdes
Desenvolvimento

Discussdo: Mostrar as diferentes formas em que
O COrpo se expressa na arte.

Dinamica: Solicitar que estudantes facam uma
lista de conceitos que se referem ao corpo: afeto,
beleza, anatomia, o corpo que pensa, movimen-
to, saude, esporte, consciéncia, 0 corpo que ama,
diferencas, o som do corpo, gesto, morte, entre
outros com a pretensdo de leva-los a pensar em
rede e, assim, prepara-los para compreender que
todos os saberes estao conectados.

Consolidacdo do conhecimento: Usar a fer-
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ramenta o ibis Paint X que é um aplicativo de
desenho popular e versatil que fornece pincéis,
materiais, fontes, filtros, screentones, modos de
mesclagem, gravacao de processos de desenho,
tracado recurso de estabilizacdo, varios recursos
de régua, como réguas de linha radial ou réguas
de simetria e recursos de mascara de corte, para
a criacdo de personagens. Tutorial do uso da
ibis Paint X disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=g-tOgECrEow Acesso em: 03 jul
2023.

Tema: Tecnologia digital e Danca: videodanca
Desenvolvimento

* Roda de conversa sobre videodanca: Perguntas
norteadoras: Qual a ideia que temos sobre vide-
odanca? Qual o objetivo da videodanca? Quais
os trés principais tipos de videodanca? O que
€ necessario para fazer uma videodanca? Quais
elementos sdo importantes para a composicdo
artistica de uma videodanca? Qual artista explo-
rou a videodanca no Brasil? O que é a danca com
tecnologia?

» Leitura do texto informativo: A videodanca
Consolidacdo do conhecimento: Usar a ferramen-
ta Google forms para aplicacdo do questionario
sobre o entendimento do texto. Tutorial uso do
Google forms disponivel em: https:/www.youtu-
be.com/watch?v=-kbzuGKHTtO Acesso em: 03
jul 2023.

* Leitura do texto informativo: Tik Tok

Consolidacdo do conhecimento: Usar a ferra-
menta Canva para montar um cartaz explicativo
sobre Tik Tok, o que é? Origem, como funciona,
popularizacao e problemas. Tutorial uso do Can-
va disponivel em: https:/www.youtube.com/
watch?v=IsBmAqORtzc Acesso em: O3 jul 2023.

OFICINA 2 - SENTIR

Neste oficina, os alunos serao convidados a
compartilhar sentimentos e emocdes e, a cria-
rem oportunidades para refletirem sobre a varias
formas e expressdao do uso do corpo na danca,
fazendo observacao e apreciacdo de imagens e
dialogando.

Tema: Corpo e Danca

Desenvolvimento

« Roda de conversa: Vocé ja parou para pensar
como o corpo pode ser utilizado na danc¢a? Va-

mMos pensar sobre isso?

* Dinamica: Apreciacdo de imagens - Apods a
apreciacdo das imagens os estudantes devem
apresentar oralmente suas impressdes sobre o
corpo enqgquanto principal instrumento de comu-
nicacao na danca. Considerando que € por meio
dele que os dancantes expressam suas emoc¢oes,
ideias e histdrias. Através do movimento, € pos-
sivel transmitir mensagens e sensacdes que nao
poderiam ser transmitidas por palavras ou ges-
tos convencionais.

* Exibicao do filme: 2001: uma odisseia no espa-
co

Consolidacao do conhecimento: Usar o aplicati-
vo Ready Player Me para criar avatares de rosto
ou de corpo inteiro a partir de uma foto. O ser-
vico utiliza as caracteristicas fisicas da pessoa
para dar origem ao personagem em 3D. O apli-
cativo, ainda, possibilita a alteracao de detalhes
como tom de pele, vestimenta, cor e tamanho do
cabelo. Ao finalizar, é possivel baixar a imagem
ou copiar o link para compartilhar onde quiser.
Tutorial uso do Ready Player Me disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=31C27k-nY-
dc Acesso em: 03 jul 2023.

* Apreciacao de Imagens: Imagens de Corpo e
Danca

Consolidacdo do conhecimento: Usar o aplicati-
VO Zepeto para criacdo de personagem - Avatar.
O Zepeto mais do que um criador de avatar per-
mite montar um universo virtual para o persona-
gem. O avatar pode ser feito a partir de uma sel-
fie tirada na hora ou da galeria do smartphone.
Ainda, é possivel escolher o tamanho e formato
do corpo, caracteristicas do rosto, roupas e aces-
sorios e, também, o Avatar pode ser transforma-
do em video e gif animado. Tutorial uso do Ze-
peto disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=xagozvFKCIl4 Acesso em: 04 jul 2023.

OFICINA 3 - AGIR

Neste aspecto, os alunos de forma coletiva se-
rdao convidados a desenvolver atitudes de acao
e experimentacdo e apresentacao de resultados
tedricos e, como também, desenvolverem ativi-
dades praticas de danca pelo meio das coreo-
grafias e dancas do Tik Tok.

Tema: Experimentando a criacao de uma video-
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danca

Desenvolvimento

Formacao de grupos: Elaboracdo de pequenos
trechos de uma coreografia.

Dinamica: Divisdo da turma em grupos; Pesquisa
de musicas instrumentais para serem utilizadas
como estimulo para a improvisacdo de movi-
mentos individuais e em grupos; Uso de repro-
dutor de multimidia para utilizacdo de musicas
selecionadas; Projecdo de imagem grafica como
pano de fundo na parede da sala de aula; Impro-
visacdo de movimentos na frente da projecdo de
imagem afim de interagir com o som, imagem
me ritmos; Anotacdo e registro dos movimen-
tos improvisados através de aparelho celular e
ou camara de video e, também organizacao das
sequencias dos movimentos; Edicdo de video
através do uso de aplicativos ou softwares de
edicdo de imagem.

Consolidacdo do conhecimento: Assistir, como
forma de inspiracdo para a realizacdo da ativida-
de em grupo as sequéncias dos videos sobre vi-
deodanca. Ambos apresentam aspectos impor-
tantes danca e dos movimentos do corpo;

Video 1 - Video autoral dos Professores Eurim
Pablo e Veruska Bettiol, que apresentam os tipos
de videodanca e a proposicao de uma videodan-
ca de suas proprias criacdes. Canal Eurim Pablo
- Arte Educacéo. “Pablo danca Pablo ao som de
Pablo - Videodanca. 2022. Por Eurim Pablo e
Veruska Bettiol. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=DAIY2K-
QUFJA Acesso em: 02 jun 2023.

Video 2 - A bailarina e professora Andrea apre-
sentando o resultado de seu curso de videodan-
ca. Canal Andrea Spolaor: SENSERS | Video-
danca de Danca Contemporanea. Disponivel em
https://youtu.be/kcZudJxli2o Acesso em: 02 jun
2023.

Video 3 - A bailarina Ana Medeiros, apresentara
sua videodanca. Canal 2lprodutora: Ana Medei-
ros - Preciso me Encontrar (Video danca) Dispo-
nivel em https://youtu.be/IMZbXQ-MovQ Aces-
so em: 02 jun 2023.

Tema: Tecnologia digital e Danca: As dancas de-
safiadoras do TikTok

Desenvolvimento

Pesquisa em grupo: O aplicativo TikTok - Pesqui-
sar sobre o aplicativo Tik Tok: O que é? Origem,
como funciona, popularizacdo, problemas e as
dancas desafiadoras.

Dinamica: Cada grupo apresenta suas descober-
tas e discute as suas impressdes sobre o aplica-
tivo Tik Tok e elaborard uma apresentacdo de
danca desafiadora do Tik Tok.

Consolidacdo do conhecimento

a) Apresentacdo da pesquisa através do uso da
ferramenta Powerpoint, como abrir o Power-
point no seu computador, conhecer as princi-
pais ferramentas no menu do Programa, como
adicionar os primeiros slides, configurar a cor
de fundo, adicionar formas, imagens, tabelas e
design, para apresentacao da pesquisa. Tutorial
uso do Powerpoint disponivel em: https:/www.
youtube.com/watch?v=HKSFMbT3n1A  Acesso
em: O3 jul 2023.

b) Exibicao de Video como uma forma dinami-
ca de entender a danca a partir de um projeto
criado especifico para a internet, com isso a pos-
sibilidade de fazer um contraponto com o sur-
gimento das dancas do Tik Tok. A sugestdo é o
videoclipe do Projeto Mini@tures disponivel em:
http://www.mulleras.com/miniatures/e_accueil-
min.html Acesso em: 02 jun 2023. Projeto coor-
denado por Magali Viguier-Mulleras & Didier Mul-
leras, coredgrafos franceses, que apresentam um
conceito coreografico pluralista. Uma viagem do
real ao virtual, do multimédia ao palco, onde a
danca brinca com as novas tecnologias. Uma fu-
sdo de nova danca, musica eletrbénica, video-arte
e web-design.

c) Uso do aplicativo TikTok - para conhecer a
sua funcionalidade e como utiliza-lo. Tutorial uso
do Powerpoint disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=ouaYEVxewEU Acesso em:
04 jul 2023.

d) Sugestdes de passos de dancinhas do Tik Tok
possiveis de serem dancadas na escola. Disponi-
veis em:
https://www.youtube.com/watch?v=zDfw0O60gpY 4
Acesso em: 03 jul 2023.
https://www.youtube.com/shorts/LpvHROxzHIM
Acesso em: 03 jul 2023.
https://www.youtube.com/shorts/bV8ivUAn7cY
Acesso em: 03 jul 2023.

156



https://www.youtube.com/shorts/QKxzzB-FtAs
Acesso em: 03 jul 2023.
https://www.youtube.com/watch?v=3iJKJjpaf6yY
Acesso em: 03 jul 2023.

e) Sugestdes de musicas para dancinhas do Tik
Tok sem palavrbes possiveis de serem executa-
das na escola. Disponiveis em:

https://www.youtube.com/watch?v=xUrplICtOtBO
Acesso em: 05 jul 2023.
https://www.youtube.com/watch?v=KtgAkTe2ayM
Acesso em: 05 jul 2023.
https:/www.youtube.com/watch?v=yVDDcKgLhTo
Acesso em: 05 jul 2023.
https://www.youtube.com/watch?v=rVzcyZnlEvl
Acesso em: 05 jul 2023.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Para atender a essa proposta, estruturamos a se-
guéncia didatica a partir de oficinas pedagdgi-
cas, destacando o uso das midias digitais para
promover as producdes artisticas. Este projeto
estd alinhado com a proposta da Base Nacio-
nal Comum Curricular - BNCC de Artes (BRA-
SIL,2018).

A sequéncia didatica foi planejada com o intuito
de promover a interacdo entre todos os envol-
vidos, resultando na criacdo de um producdes
artisticas que serdo compartilhadas e divulgadas
socialmente, tanto dentro da escola como em
espacos publicos e nas redes sociais.

A pretensdo de realizar montagem pedagdgica
de oficinas para trabalhar tematicas Corpo no
contexto da Arte/Danca, considerando que a
metodologia de aplicacdo de oficinas oportuni-
zard o aluno a ser autor do seu prdéprio conhe-
cimento construido com o coletivo em sala de
aula e, também, é uma oportunidade de desco-
brir, debater, socializar e propor solucdes para as
guestdes apresentadas. Ainda, “uma oficina pe-
dagdgica é, pois, uma oportunidade de vivenciar
situacdes concretas e significativas, baseada no
tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagd-
gicos”. (PAVIANI; FONTANA 2009, p. 78). Nesse
sentido, entende-se esta proposta metodoldgi-
ca como uma forma possivel e acessivel tanto
para os professores quanto para os estudantes,
os verdadeiros autores do processo.

As oficinas pedagodgicas foram estruturadas a
luz tedrica dos pressupostos metodoldgicos
e pedagdgicos de problematizacdo e didlogo,
defendidos principalmente por Zabala (1998) e
Freire (2011).

Assim, ao serem organizadas na metodologia
da problematizacdo dos conteudos , busca fugir
do ensino tradicional que é baseado em ape-
nas aulas expositivas e tendo o professor como
centro de um processo de transmissdo de con-
teudos, tidos como verdades absolutas onde os
alunos no final respondem exercicios de fixacao
e memorizacdo. (VASCONCELLOS, 2005, p. 21).
Nessa proposta de ensino e aprendizagem as ca-
racteristicas principais sao a problematizacdo da
realidade e a busca de solucdo para problemas
detectados, possibilitando assim o desenvolvi-
mento do raciocinio reflexivo e critico do aluno
(VASCONCELLOS, 1999).

Acreditamos que essa abordagem é uma ver-
dadeira jornada pedagogicamente dancante,
gue integra os estudantes de maneira criativa e
abrangente, fomentando a exploracdo, o pensa-
mento critico e a expressao artistica.
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Nimero de estudantes envolvidos: 18 alunos

Ano/Série: TURMA 2 DA EDUCACAO INFANTIL
- Criancas de 3/ 4 anos

Componente Curricular: Campo de experiéncia -
Tracos, sons, cores e formas;

Objetivo:

O objetivo geral dessa proposta é favorecer, a
partir de experiéncias com a pintura corporal, o
desenvolvimento da expressdo, criacdo e apre-
ciacdo artistica, incentivando a descoberta do
préprio corpo e a conscientizacdo da importan-
cia de respeita-lo, assim como o dos outros atra-
vés da valorizacdo da diversidade e da promocao
de reflexdes sobre a autoimagem e autoestima.

Os objetivos especificos: fomentar a curiosida-
de e aprendizagem sobre as tradicdes de pintura
corporal de alguns povos indigenas ao redor do
nosso pais e mundo, conhecer diferentes pintu-
ras corporais indigena como parte da diversida-
de cultural, explorar e desenvolver habilidades
de pintura corporal em criancas, introduzir o uso
de tecnologia como ferramenta no processo de
conhecimento e criacdo de pinturas corporais e
das demais artes com as quais mantem didlogos
(musica, danca e teatro).

Descricao do projeto:

O tema “Pintura corporal na Educacdo Infantil:

vivenciando e respeitando a diversidade”* foi es-
colhido levando em consideracao o interesse que
as criancas de minha turma, de 3 e 4 anos, vém
apresentado pela pintura com maquiagem, giz e
a tatuagem. As meninas tem trazido, para a esco-
la, estojos com sombras, batons e lapis, quando
no momento do acolhimento ou do faz de conta,
se agrupam para se pintarem. Isto tem sido fre-
guente e percebo que alguns meninos demons-
tram aquela vontade de estarem experimentan-
do essa pintura, mas que escutam das meninas:
“vocé é menino!! Menino ndo usa maquiagem!
Também ha a presenca das cartelas com adesi-
vos imitando tatuagens e todo um movimento
entre as criancas para distribuirem as “tatua-
gens”, adesivar no corpo (rosto, braco, perna) e
exibir para os demais. Outro momento de inte-
resse pela pintura corporal € quando as criancas
vao desenhar no chdo com giz coloridos, mas é
O COrpo que passa a ser a tela, onde bracos, per-
nas e rostos sdo pintados, ficando uma boa parte
das criancas pintadas/ mascaradas. Para a esco-
Iha da tematica também foi considerado que o
corpo desempenha um papel fundamental na
educacdo infantil. Como nos diz Freitas, (1999, p.
74), “todo conhecimento - inclusive de si mesmo
- passa pelo corpo. E o corpo que estad envolvi-
do no processo de compreender, de recordar, de

* Este projeto foi apresentado como parte de uma proposta de
trabalho colaborativo desenvolvida na Disciplina “Elaboracdo de
Projetos e Tecnologias Digitais para o Ensino das Artes” do PRO-
FARTES - Mestrado Profissionalizante em Artes da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), intitulada “A linguagem
do corpo na arte e na cultura contemporanea: expressdes e repre-
sentacdes”.
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se individuar”. Portanto, podemos afirmar que o
corpo, sobretudo nesta faixa etaria, é a princi-
pal ‘ferramenta’ de exploracdo e interacdo com
o mundo ao redor; de expressdao e comunicacao
de suas emocodes, necessidades e pensamentos
de forma ndo verbal. Eleger dentre as pinturas
corporais, as da cultura, das artes dos povos in-
digenas, se deu pelo meu interesse pelas artes
indigenas despertado durante algumas reunides
de estudos do grupo de pesquisa “arte e infan-
cia”, certificado pelo CNPg em 2019, quando foi
apresentado um dos projetos de colegas acerca
da arte e as relacdes étnico-raciais na Educacao
Infantil.

A pintura corporal como parte das experiencias
das criancas, contribuira para que a relacdo de-
las com seu corpo e imagem aconteca, favore-
cendo a aceitacdo e apreciacdo da diversidade
corporal. Assim como, poderd despertar o inte-
resse das criancas pelas histérias e culturas de
diferentes povos, considerando a pintura corpo-
ral como arte e forma de comunicacao.

O objetivo geral dessa proposta de projeto é
favorecer, a partir da pintura corporal, o desen-
volvimento da expressao, criacdo e apreciacao
artistica, incentivando a descoberta do proéprio
corpo e a conscientizacdo da importancia de
respeita-lo, assim como o dos outros através da
valorizacdo da diversidade e da promocdo de re-
flexbes sobre a autoimagem e autoestima.

As atividades a serem desenvolvidas durante
esse projeto contemplardo um leque de experi-
éncias proporcionando as criancas a realizacao
de pesquisas de informacdes na internet, textos/
imagens, de diferentes pinturas corporais; apre-
ciacdo das imagens projetadas em grande telga;
visitas de estudo a comunidades indigenas; en-
trevista com um artista visual indigena e visita
virtual ao seu local de producdes; vivéncias de
pinturas corporais e apreciacdo das mesmas.
Alguns recursos tecnoldgicos fardo parte dessa
proposta, como o uso de computador, cameras
de celular para fotografar e filmar, Google Meet,
aplicativo Paint 3D, aplicativo para fazer uma
exposicdo virtual. Uma vez colocada em pratica
essa sequéncia, as criancas terdo a oportunidade
de explorar as conexdes entre a cultura e a tec-
nologia através da expressao artistica, utilizando
o corpo humano como tela e meio de comuni-
cacao.

Para Merleau -Ponty (1999), o corpo é a base da
nossa percepcdo do mundo e da nossa comuni-
cacdo com os outros. A linguagem corporal é tdo
complexa quanto a linguagem verbal. Ela envol-
ve gestos, expressdes faciais, posturas e movi-
mentos que transmitem uma grande quantidade
de informacdes sobre nossos estados mentais e
emocionais.

Merleau-Ponty (1999), afirma que ndo temos um
COrpo, uma vez gue Somos NOSSO COorpo e que
este corpo € o “nosso mediador de um mun-
do”, ele é o0 “nosso meio geral de ter um mundo”
(1999, p.203). O corpo € abertura que esta situ-
ado no mundo, lancado ao mundo numa relacdo
de troca, numa dialética, na ambigua relacdo de
guem toca e é tocado, do vidente e do visivel.
Para aparecer no mundo, & preciso ser um corpo
e para ser no mundo, sé é possivel pelo corpo,
“tenho consciéncia do mundo por meio de meu
corpo” (1999, p.122). E o mundo aqui ndo é o
mundo objetivo das ciéncias, € o mundo do cor-
po sujeito de percepcao, enraizado no mundo da
experiencia sensivel.

O corpo é para Merleau-Ponty (1999), sempre um
espaco expressivo, que projeta as significacdes
no exterior, determinando-lhes um lugar e per-
mitindo que as coisas existam enquanto tais, sob
nossas maos, sob nossos olhos. O corpo € sua
propria expressao, que “a cada momento expri-
me as modalidades da existéncia” (1999, p.223).
Para o autor, as vezes, as acdes dizem mais sobre
alguém do que suas proprias palavras, pois “se o
corpo pode simbolizar a existéncia, é porque a
realiza e porque é sua atualidade” (1999, p.227).

O corpo, como fendmeno expressivo, Nos revela
seu aspecto simbolico e assim “ndo é ao obje-
to fisico que o corpo pode ser comparado, mas
antes a obra de arte” (MERLEAU-PONTY, 1999,
p.208).

As reflexdes de Merleau-Ponty (1999), também
possuem uma relacao interessante com a arte,
em especial com a pintura. Para o autor, a pintu-
ra € uma forma de expressdo que nos possibilita
explorar a relagcao entre o corpo e o mundo, que
nos permite transcender a nossa propria subjeti-
vidade, levando-nos a experimentar o mundo de
outras perspectivas.

Para Merleau-Ponty (1999), a pintura é um meio
privilegiado de expressao cultural e consequen-
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temente, de identidade como produto dessa
cultura. Ele argumenta que a pintura ndo € uma
simples copia do mundo, mas sim uma forma de
revelacdo da propria realidade. O que significa
gue a pintura ndo se limita a mostrar o mundo,
mas também a maneira como o observador se
relaciona com ele. Dessa forma, a pintura oferece
uma perspectiva Unica sobre a identidade, tanto
daqguele que a cria quanto daguele que a obser-
va.

A pintura, portanto, nos diferentes suportes, é
um meio rico para a expressdo da identidade,
pois é capaz de capturar a subjetividade, comu-
nicar por meio de multiplos sentidos e refletir a
cultura de onde surgiu.

E essa pintura, tendo o corpo como tela, tem
sido um elemento cultural importante para a
construcdo de identidade em muitas sociedades
em todo o mundo. De tribos africanas a socieda-
des indigenas, a pintura corporal tem sido uma
forma de expressdo artistica e cultural.

Através da pintura corporal, pessoas podem se
expressar e afirmar sua identidade cultural, re-
ligiosa ou social. As cores, padrbes e desenhos
utilizados podem ter significados especificos,
como a representacdo de deuses, animais ou ou-
tros elementos importantes para a cultura.

Além disso, a pintura corporal pode ser usada
em celebracdes e rituais, como casamentos, fu-
nerais e festivais religiosos, para marcar a impor-
tancia dessas ocasides e para criar um senso de
comunidade e pertencimento.

Silva e Farias (2000), em sua pesquisa sobre os
povos Xerente, constataram que eles ndo pintam
seus corpos cotidianamente, como os Xavantes,
e Kayapos. Eles reservam a pintura corporal para
situacdes cerimoniais e em trés situacdes distin-
tas, os pesquisadores observaram a pratica da
pintura corporal entre os Xerentes: a nominag¢ao
masculina, a corrida de toras e o casamento.

Nessas ocasides, os padrdes utilizados revelam
a qual grupo social cada individuo pertence, se-
gundo critérios variados: ha as pinturas clanicas,
indicativas dos “partidos”; ha aquelas relaciona-
das as classes de idade, os “partidos de festa”;
ha as usadas pelas metades rituais, os “partidos
de tora”. Papéis sociais diferenciados tém, como
marca distintiva, padrdes proprios de pintura
corporal. E o caso dos encarregados do corte e

ornamentacdo das toras de buriti para as corri-
das rituais, os danohuikwa. O mesmo acontece
nas cerimonias de cura ou outras, onde sua atu-
acdo especializada é requerida. Trazem no corpo
pinturas exclusivas: cada qual se apresenta como
a representacdo do espirito da natureza (animal
ou outro) que o protege e lhe transmite os ensi-
namentos magicos que lhe ddo o poder da cura
e da premonicdo. (2000, p.100).

De acordo com Silva e Farias (2000) o sistema
de pinturas corporais Xerente constitui uma lin-
guagem ativa, estritamente vinculada a estrutura
social e que é tomada como referéncia na defini-
cdo de papéis e de relacdes sociais. E acrescen-
tam que:

a pintura corporal diz algo de fundamental sobre
essa sociedade e corresponde a uma perspectiva
gue ilumina aspectos da vida social Xerente, tor-
nando-os evidentes. Referimo-nos, especialmen-
te, a vitalidade do sistema de classes de idade e
a presenca indubitavel das metades patrilineares
no cotidiano e no ritual dos Xerente, indicadas
com clareza pela pintura do corpo. (2000, p 114).

Menezes (2016), em sua investigacdao procurou
o entendimento sobre a relacdo da pintura cor-
poral Parkatejé com a educacdo e cultura dessa
comunidade indigena, que tem a arte e a estéti-
ca como mantenedoras das sabedorias que pro-
movem a organizacdo social do grupo. A pesqui-
sadora compreende que as tradicdes indigenas,
por serem instrumentos da cultura e por esta ser
movel, sofreram modificacdes com o passar do
tempo, sob influéncias dos espacos e das pesso-
as neles inseridas. Mesmo com as mudancas, a
pintura corporal desses povos, “faz parte de uma
encenacao estética, filosodfica, social e histodrica a
medida que envolve a ciclica de rituais, a trans-
formacdo da poética, do grafismo e da estética
corporal” (2016, p.5).

Para Menezes (2016), esses eventos apresentam
relacdo com a educacdo e a cultura e as pintu-
ras corporais dos Parkatéjé as conjunturas estao
relacionadas com a cultura e educacao desses
pOVOS.

As pinturas corporais Parkatéjé, permanecem Vi-
vas como parte essencial da cultura e educacao
desse grupo “que se constroi enquanto cultu-
ra estética indigena hibrida, ja que se relaciona
com uma trama de significados culturais que se
transformam ao longo do tempo, sem com isso
perder a premissa de que a educacdo dessa cul-
tura indigena se faz com que a experiéncia esté-
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tica” (2016, p.150).

Portanto, a pintura corporal desempenha um pa-
pel importante na marcacdo da diferenca e no
fortalecimento do pertencimento a uma tradicdo
cultural, seja no ambito comunitario ou individu-
al. Ela é uma manifestacdo artistica que reflete
a identidade, a histdria e os valores de um povo,
promovendo a diversidade e a compreensdo cul-
tural

Para maior fundamentacdo tedrica com rela-
cdo a arte, esta sequéncia didatica se realizara
dentro de uma perspectiva contemporanea da
Arte/Educacdo, que valoriza a arte nas escolas
como um saber e fazer que promove a reflexdao
e a construcdo de conhecimentos desde a Edu-
cacao Infantil. Para isso nos referenciamos em
Pontes (2013), que aponta trés tendéncias para
0 ensino de arte na contemporaneidade, citando
autores que desenvolveram estudos sobre elas:
Interculturalidade (RICHTER 2005), Culturas Vi-
suais (HERNANDEZ, 2007), e Abordagem Trian-
gular (BARBOSA, 2010).

O contexto cultural das criancas e dos professo-
res brasileiros ndo é homogéneo; ele sofre mul-
tiplas influéncias que se confrontam com outras
variaveis que estdo presentes no espaco escolar.
Dessa forma, Richter (2005) adota do termo in-
terculturalidade para abordar uma educacao que
considere a inter-relacdo entre os diferentes co6-
digos culturais presente em uma mesma cultura.
Para essa autora, a consideracao da diversidade
dos cdédigos culturais deveria influenciar os pro-
fessores quando da escolha dos conteudos de
Artes Visuais a serem abordados na escola.

A Cultura Visual, trata-se de um campo de estu-
dos em torno da construcdo do visual, nas artes,
na midia e na vida cotidiana que configura uma
area de investigacdo e uma iniciativa curricu-
lar centrada na imagem visual. Para Herndndez
(2007, p. 22), “a expressao cultura visual refere-
-se a uma diversidade de praticas e interpreta-
cbes criticas em torno das relacdes entre as po-
sicOes subjetivas e as praticas culturais e sociais
do olhar”.

A Abordagem Triangular se trata de uma abor-
dagem dialdgica que se ancora sobre a analise
ou leitura de imagens (compreendendo o campo
de sentido da arte), o fazer artistico e a contex-
tualizacdo, realizando um movimento de zig zag
(contexto-fazer-contexto-ler/ler-contexto-fa-
zer-contexto/fazer-contexto-ler-contexto), que
permite ao professor escolher em qual das pon-
tas iniciara seu trabalho e a reordenar sua pra-
tica. Segundo Barbosa (2010), trata-se de uma

abordagem flexivel, que exige mudancas frente
ao contexto e enfatiza a contextualizacdo para o
ensino, para a compreensao do fazer e ler/ver. E
uma abordagem que pressupde um pensamen-
to articulado, onde o contexto se torna media-
dor e propositor da relacdo sujeito-objeto. Essa
contextualizacdo demonstra a relacdo entre arte,
vida e tempo, possibilitando a reflexdo do pro-
fessor e do aluno durante o processo de ensino e
aprendizagem, favorecendo a liberdade de cons-
trucdo de conhecimento critico e respeitando o
processo criador de cada um, de acordo com o
desenvolvimento de suas habilidades e compe-
téncias.

Por vivermos numa era digital em que as tecno-
logias estdo presentes no nosso cotidiano, a ex-
ploracdo da nossa tematica, durante as ativida-
des da sequéncia didatica, contemplara o uso de
alguns recursos tecnoldgicos, agregando mais
conhecimento e inovando as experiencias das
criancas em artes na escola, buscando desenvol-
ver, em cada uma, habilidades para se expressar
através da tecnologia de forma criativa e aut6-
noma.

Segundo Brito e Purificacdo (2008), as criancas
desenvolvem sua propria identidade e visdo de
mundo a partir de suas interacdes com diversos
objetos sociais, sendo importante, portanto, que
seja propiciando a elas, diferentes experiencias
com outras pessoas, objetos e o meio que as cer-
cam. Vivemos numa Sociedade da Informacao,
onde a educacdo necessita se reestruturar, se
inovar para contribuir, de fato, com a formacao
de um ser humano universal.

Atualmente, a infancia de muitas criancas tem a
presenca das midias no seu cotidiano. E como
nos diz Orofino, (2005):

Estamos todos, de alguma forma ou de outra,
via radio, telefone, TV ou internet, “plugados no
mundo”, e também as criancas e adolescentes o
estdo. E certo que ha regides inteiras do globo
gue ndo compartilhnam desta materialidade tec-
noldgica e do acesso a estes meios. Mas o fato
é que esta é a cultura dominante dos nossos
tempos. Uma cultura em que as midias desem-
penham um papel-chave na estruturacdo de uma
nova forma de mundializacdo (2005, p. 48).

Os conhecimentos sobre o mundo e a ampliacdo
cultural e simbdlica das criancas poderao ser fa-
vorecidos com o uso dos recursos tecnoldgicos,
a medida que promovam situacdes desafiadoras
gue provoguem a curiosidade e a busca pelas
descobertas, pela pesquisa. E necessario que, na
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atualidade, a tecnologia esteja integrada a prati-
ca docente desde a Educacao Infantil, tendo em
vista a construcdo de um caminho emancipato-
rio do cidaddo, que se forma em interacdo com
os valores da contemporaneidade (LEITE, 2011).

Hoje, as midias ndo podem mais estar excluidas
de um processo educativo que envolva as mul-
tiplas linguagens e os novos letramentos. Nas
artes, a tecnologia permite que as criancas te-
nham acesso a uma ampla gama de recursos e
referéncias artisticas. Com a tematica sobre a
pintura corporal, elas poderdo explorar obras de
arte, visitar museus virtuais, assistir a videos de
artistas trabalhando, ler livros digitais sobre arte,
criar pinturas corporais em fotografias, entre
outras possibilidades. Todas essas experiencias
ampliam o repertodrio visual e cultural das crian-
cas, estimulando sua curiosidade e inspiracao,
além de estar contribuindo para a construcdo da
cidadania e ao pertencimento cultural.

Com esta sequéncia didatica em pratica, a par-
tir das experiéncias com a pintura corporal, as
criancas terdo oportunidades de expressar, criar
e apreciar o que estdo vivenciando com a arte.
Assim como poderdo ampliar a conscientizacdo
corporal, conhecer outras culturas e iniciar um
processo de respeito a diversidade, incluindo o
seu proprio corpo e dos demais como parte do
meio cultural.

Materiais e métodos utilizados:

Para a realizacdo desse projeto utilizaremos al-
guns materiais como: projetor, tela, computado-
res, tintas naturais, tintas industrializadas, pin-
céis, esponjas, papeis, celulares (Cameras), caixa
de som, aplicativos, filmes (documentarios, cur-
tas - animacao), Clips de musica.

E dentre as estratégias pedagdgicas podemos
citar:

* Aula expositiva dialogada para discussdo e
compreensdo da tematica, abrangendo alguns
conceitos e a sua contextualizacao;

* Observacdo, escuta e didlogos sobre algumas
producdes artisticas para desenvolver a aprecia-
cdo e interpretacao;

» Aula de campo para conhecer uma comunida-
de indigena do nosso estado.
 Experimentacdes estéticas utilizando tintas
naturais, tintas industrializadas, materiais da na-
tureza, materiais reciclaveis, para desenvolver a
criatividade e a expressdo de cada um;

» Apreciacao de musicas indigenas preservando
a tradicdo e com a introducao da eletrénica.

* Uso de tecnologia digital para produzir sons,
criar melodias com instrumentos utilizados pelos
povos indigenas;

» Apreciacdo de dancas indigenas.

* Criacdo de coreografias inspiradas nos movi-
mentos utilizados pelos indigenas em suas dan-
cas. (@ musica poderd ser indigena, como as
criadas pelas criancas a partir do aplicativo de
musica. Fotografar e filmar com a utilizacdo de
celular.).

* Vivenciar brincadeiras indigenas junto as crian-
cas da comunidade indigena.

* Produzir um texto coletivo sobre as experien-
cias vivenciadas

» Socializar as producdes numa exposicao pre-
sencial e virtual com a utilizacdo de aplicativo

Atividades a serem realizadas:

Para atender aos objetivos propostos o desen-
volvimento das atividades estara dividido em
dois moédulos:

Médulo 1 - Levantamento de conteudos tedricos
sobre a pintura corporal indigena em didlogo
com as demais modalidades artisticas.

Neste mdédulo o objetivo € que as criancas da
Educacao Infantil iniciem um processo de cons-
trucdo de conhecimentos acerca da pintura cor-
poral indigena que desempenha um papel fun-
damental na expressdo da identidade cultural e
na transmissdo de tradicdes. As criancas serao
motivadas a compreender a importancia da pin-
tura corporal como expressdo artistica e sua re-
levancia nas diversas formas de arte.

12 Sequéncia de Atividades: Surgimento do tema
e levantamento do conhecimento prévio das
criangas.

* Roda de conversa retomando a atividade que
realizaram de pintura corporal com grude e ani-
lina colorida. Os registros fotograficos serdo uti-
lizados em seguida.

» Aula expositiva dialogada.

Apresentacdo de slides contendo varias imagens
de criancas da turma, e de criancas e adultos in-
digenas e africanos. Todos com pintura corporal.
Motivar as criancas a falarem sobre o que estdo
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vendo. O objetivo é que as criancas percebam a
diversidade de povos e que desperte o interesse
por saber o que fazem, onde vivem, como vivem.

» Apresentar a proposta de estudarmos sobre os
indigenas e perguntar as criancas o que sabem
sobre esses povos? Registrar esses conhecimen-
tos prévios em um cartaz e fixar na parede da
sala. Depois faremos a listagem de perguntas so-
bre o que vamos querer aprender sobre os indi-
genas. Neste momento cabera a professora fazer
a ampliar o leque de questionamentos, a fim de
contemplar os conhecimentos necessarios para
a turma.

2?2 Sequéncia de Atividades: Pesquisa, contextu-
alizacdo e apreciacdo

* Histdria das artes indigenas: alguns recortes.

- Aula expositiva dialogada sobre as diferentes
formas de expressao das artes indigenas ao lon-
go do tempo, através de projecdo de imagens.
Apresentar as criancas os diversos objetos de
artes visuais produzidos por varias etnias indi-
genas do nosso pais, utilizando a argila, a palha,
as plumagens, a madeira. Mostrar algumas mu-
dancas de materiais que ocorreram com o pas-
sar dos anos, havendo a introducao do plastico
como canudos e contas. Apresentar a pintura
corporal, considerada uma arte, com seu colori-
do e desenhos. Além das artes visuais ha a danca
e a musica indigena que sdo expressdes artisti-
cas presentes nas festas e em rituais.

- ApOs a exposicdo as criancas fardo um registro
com desenhos sobre o que mais chamou aten-
cdo. Apos a atividade faremos a socializacdo das
producdes com a turma.

* A pintura corporal como simbolo de identidade
e cultura:

- Projecdo de imagens de indigenas com seus
corpos pintados, cujo objetivo é o das criancas
perceberem suas semelhancas e diferencas nas
pinturas e sobretudo comecar a compreender
esta arte como simbolo de identidade de dife-
rentes etnias e culturas.

- Apresentar imagens de diferentes etnias indi-
genas e suas pinturas corporais, seus grafismos e
significados. Conhecer a relacdo com a natureza,
desde a obtencdo de suas tintas, as representa-
cdes e 0s momentos de realizacdo.

- Motivar as criancas a observarem os detalhes
de algumas pinturas corporais. Cada dupla de

crianca recebera um quadro contendo a imagem
de um indigena pintado e ao lado o detalhe da
pintura ampliado. Propor para cada dupla a cria-
¢cdo de uma pintura no papel, dizer o que ela sig-
nifica e em seguida a socializacdo das producdes
entre todos da turma.

» Esteredtipos e diversidade dos povos indige-
nas.

- Apresentacdo de imagens de alguns povos in-
digenas em diferentes momentos de atividades
- conversa sobre como vivem, o que fazem.

- Visita a uma comunidade indigena - vivéncias e
conhecimentos sobre a vida, os costumes dessa
comunidade.

-Oficina de pintura corporal.

- Entrevista com o chefe da comunidade e com
algumas criancgas.

Modulo 2 - Elaboracao de atividades que esti-
mulem a criatividade e a experimentacdo em
diversas modalidades da arte, como danc¢a, mu-
sica, teatro, artes visuais, artes integradas.

Neste mdédulo o objetivo é que as criancas da
Educacao Infantil explorem e experimentem as
possibilidades de apreciacdo, criacdo e expres-
sdo artistica relacionadas ao tema da pintura
corporal indigena em didlogo com a prdpria arte
visual, e com a danca, musica, teatro e artes inte-
gradas. As atividades propostas visam favorecer
a pratica e a experimentacao artistica das crian-
cas em contato com a cultura indigena, de modo
a conhecer um pouco da diversidade desses po-
VvOS e aprender a respeita-los. A tecnologia di-
gital estara sendo utilizada como recurso para
ampliar as possibilidades de desenvolvimento
do tema e consequentemente, das criancas, com
relacdo a sua criatividade, a consciéncia corpo-
ral, o contato com outra cultura.

1? Sequéncia de Atividades a partir do documen-
tario Palermo e Neneco.

a) Apresentacdo do filme:

Assistir ao filme, motivar as criancas a falarem
0 gue viram, fazer perguntas com o objetivo de
que percebam e compreendam um pouco da
vida de alguns povos indigenas e facam uma re-
lacdo com o cotidiano delas. E importante que
aprendam a respeitar as diferencas, as diversida-
des culturais.
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b) Atividades e experimentacdo artistica:

Desenho da cena que mais chamou atencdo e
uma explicacdo. Organizacdo de um painel virtu-
al e de uma exposicdo na sala de aula.

» Sugestdes de atividades:

As criancas desenhardao uma das cenas que mais
gostou, e explicardo sua escolha para a profes-
sora que servira de escriba para registra-la. Apds
a atividade, cada crianca fotografara sua produ-
cdo e fard uma selfie para o painel. Terminada
essa etapa, as criancas se organizarao para uma
exposicdo na propria sala, a fim de socializar sua
producdo com os colegas.

* Sugestdes de recursos tecnologicos:
Camera de dispositivo movel.
Padlet.

* Divulgacao:

A divulgacao sera feita pelas professoras e pelas
familias. As criancas ajudardo falando, pessoal-
mente ou pelo celular, para os colegas de outras
salas da escola e de outros espacos que frequen-
tam e para seus familiares.

Site da escola e nas redes sociais.

2?2 Sequéncia de Atividades a partir do curta ‘Ca-
minhos dos gigantes’.

a) Apresentacao do filme:

A proposta & que as criancas assistam o curta e
depois possamos conversar sobre o que enten-
deram.

b) Atividades e experimentacdo artistica:
Recontar o curta através da linguagem teatral.

* Sugestdes de atividades:

Apos assistir ao curta e conversamos com as
criancas sobre o que entenderam e termos me-
diado essa compreensao, a proposta é que elas
contém um pouco dessa historia através da en-
cenacao. Havera a necessidade de escrever a re-
leitura dessa histdria, organizar os personagens,
escolher um cenario, introduzir alguma musica,
pensar em como esses personagens estardo ves-
tidos, etc.

A turma podera ser dividida em dois grupos: ato-
res e plateia. Garantindo que todos pertencerao
a esses grupos em dois momentos diferentes.

A ideia € que no momento que um grupo estiver
sendo plateia, seus membros tenham a oportu-
nidade de fazer alguns registros fotograficos e
videos com a mediacao da professora.

* Sugestdes de recursos tecnoldgicos:

Camera de dispositivo movel para fotografar e
filmar.

Um programa de edicdo de video - Windows
movie maker (esta edicdo sera feita pela profes-
sora).

* Divulgacao:
Site da escola.

32 Sequéncia de Atividades a partir do documen-
tario Kuarup Kamayura

a) Apresentacao do filme:

Assistir ao filme, apreciando o ritual com sua mu-
sica e danca. Conversar sobre o que compreen-
deram, como se sentem diante da morte, o que
pensam dos indigenas comemorarem com festa.

b) Atividades e experimentacao artistica:

Criar um mural coletivo, através da pintura, re-
presentando o ritual Kuarup.

Criar uma pintura corporal através do uso de
aplicativo.

* Sugestdes de atividades:

Dividir a turma em duplas e cada uma pensar o
que pintara representando o ritual. Motivar as
criancas a observarem o corpo dos indigenas, as
pinturas corporais, os aderecos.

Depois que todas as duplas tiverem feito sua
producdo, poderdo fotografar umas as outras
para registrar o momento.

Em seguida pensar em como montar um mural,
juntando todas as partes de modo a dar a ideia
do ritual e escolher um espaco para expor na es-
cola.

Para complementar a exposi¢cao, tem a propos-
ta de escrever um texto coletivo sobre o ritual e
agregar os comentarios das criancas.

Outra atividade é a criacdo de pintura corporal
através do uso de um aplicativo. As criancas fa-
rdo selfie e fotos de braco, perna que serdo in-
seridas no aplicativo para cada um poder criar
suas pinturas com os grafismos no préprio cor-
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po. Para fotografar bracos e pernas, cada crianca
contara com a colaboracdo de outra.

* Sugestdes de recursos tecnologicos:

Camera de dispositivo movel para fotografar e
filmar.

Um programa de edicdo de video - Windows
movie maker (esta edicdo sera feita pela profes-
sora).

Aplicativo de pintura e desenho - Paint.

Padlet.

* Divulgacao:

As criancas poderao fazer um video, convidando
0s pais e colegas da escola a apreciar o mural.
As pinturas no aplicativo poderdo ser salvas e
organizadas num mural virtual.

Divulgar o video e mural no site da escola.

42 Sequéncia de Atividades a partir da musica in-
digena Tangara Mirim - Mborai Marae

a) Apresentacao da musica:

Apreciacdo da musica. Levar as criancas a perce-
berem que é uma musica em outro idioma. Pen-
sar sobre o que sera que estdo cantando.

b) Atividades e experimentacdo artistica:
Criar uma coreografia para a musica e fazer um
video.

* Sugestdes de atividades:

Ler a letra da musica para as criancas, pedir que
repitam, possibilitar que compreendam o que a
musica quer dizer, cantar. Uma vez conhecendo a
letra da musica, o seu significado, podera propor
a criacdo de alguma pintura corporal e uma co-
reografia. Identificar os instrumentos utilizados
nessa musica e confeccionar alguns maracas,
adornando com motivos indigenas, para acom-
panhar a musica. Filmar com celular as criancas
cantando, dancando e tocando; e editar o video.
(as criancas poderao filmar alguns momentos).

* Sugestdes de recursos tecnoldgicos:

Camera de dispositivo movel para fotografar e
filmar.

Um programa de edicao de video - Windows
movie maker (esta edicdo sera feita pela profes-
sora).

e Divulgacao:
Site da escola.

52 Sequéncia de Atividades a partir da musica A
forca - Musica indigena com recursos eletréoni-
COs.

a) Apresentacao da musica:

Apreciacdo da musica. Levar as criang¢as perce-
berem que ha sons de outros instrumentos, dife-
rentes da musica anterior. Identificar e nomear
esses instrumentos. Chamar a atencdo para o
ritmo. Hd uma mescla da tradicdo indigena com
a musica contemporanea incluindo a tecnologia.
A musica procura passa a relacdo dos indigenas
com a natureza.

b) Atividades e experimentacao artistica:
Criacao de movimentos de acordo com o ritmo
da musica. Criacao de melodias a partir de um
aplicativo de musica.

* Sugestdes de atividades:

Propor que as criancas criem movimentos de
acordo com o ritmo que poderao ser filmados
por elas. Também podem criar suas melodias,
fazendo uso do aplicativo de musica que pos-
sui alguns instrumentos usados pelos indigenas,
como a flauta e o tambor. Essas melodias pode-
rao ser salvas e editadas, dando a possibilidade
da turma criar uma musica, apreciar e dancar.

* Sugestdes de recursos tecnolodgicos:

Camara de dispositivo moével para filmar.
Aplicativo musiclab - https:/musiclab.chromee-
xperiments.com/Experiments

* Divulgacao:
Site da escola.

62 Sequéncia de Atividades a partir da biografia
do artista visual Denilson Beniwa

a) Apresentacdo da biografia:

Conhecer um pouco do artista visual Denilson
Baniwa. Apresentacao de slides contendo ima-
gens e dados sobre sua vida e obra. Fazer a lei-
tura para as criancgas.

b) Atividades e experimentacao artistica:
Criacao de desenhos e pinturas a partir da apre-
ciacdo de algumas das obras do artista.
Representacdo de algumas obras do artista utili-
zando o proprio corpo.

* Sugestdes de atividades:
Solicitar as criancas a criacdo de desenhos e pin-
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turas inspiradas nas producdes desse artista.

Também podera propor que as criacdes sejam
feitas utilizando o prdéprio corpo e que sejam fo-
tografadas pelas criancas. Podendo organizar
um album virtual.

* Sugestdes de recursos tecnologicos:
Camera de dispositivo movel para fotografar.
Padlet.

* Divulgacao:
Site da escola.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

A realizacdo de um projeto que envolve a rela-
cdo de criancas da Educacao Infantil com a arte
indigena, focando na pintura corporal e tendo
a tecnologia digital como ferramenta para enri-
guecer tal conexdo, pode ter diversos impactos
positivos tanto para a escola quanto para a co-
munidade. Aqui estdo alguns dos possiveis im-
pactos:

- Promocéao da Autoconsciéncia: O projeto pode
ajudar as criancas a desenvolverem uma maior
consciéncia sobre seus proprios corpos e identi-
dades. Explorar a relacdo entre o corpo individu-
al e coletivo, em conjunto com a pintura corporal
indigena, pode permitir que as criancas reflitam
sobre suas proprias caracteristicas e singularida-
des.

- Conexdo com a Cultura Indigena: A introducéao
da arte indigena no projeto oferece uma oportu-
nidade Unica para explorar as tradicdes, os sim-
bolismos e os valores culturais dos povos indi-
genas. Isso amplia a compreensdo das criancas
sobre diferentes modos de vida e expressdes
artisticas.

- Integracdo da Tecnologia Digital: Incorporar
a tecnologia digital no projeto permite que as
criancas experimentem uma abordagem moder-
na para expressar suas ideias sobre o corpo. Isso
pode envolver atividades como criacdo de arte
digital inspirada em técnicas indigenas, produ-
cdo de animacdes ou até mesmo o uso de aplica-
tivos interativos com a mediacdo da professora.

- Aprendizado Interdisciplinar: O projeto abran-
ge 0s cinco campos de experiéncias. Isso esti-

mula um aprendizado interdisciplinar, mostrando
como diferentes areas do conhecimento estao
conectadas e enriquecem a compreensado global
do tema.

- Desenvolvimento Criativo: A conexdo entre
arte indigena e tecnologia digital pode inspirar
a criatividade das criancas. Elas podem explo-
rar diferentes formas de expressdao, misturando
elementos tradicionais com modernos, ou que
incentivam a inovacdo e o pensamento criativo.

- Inclusao e Empatia: Ao explorar a diversidade
de corpos e identidades através da arte, o proje-
to pode promover a empatia e o respeito pelas
diferencas entre as criancgas. Isso pode criar um
ambiente mais inclusivo na escola e na comuni-
dade.

- Colaboracdo e Trabalho em Equipe: O projeto
pode envolver atividades colaborativas em gru-
po, incentivando as criancas a trabalharem jun-
tas para criar arte, discutir ideias e compartilhar
perspectivas. Isso promove habilidades de co-
municacado e colaboracdo.

- Exposicdao e Compartilhamento: Ao final do
projeto, as criancas podem ter a oportunidade
de compartilhar suas criacdes com a comuni-
dade por meio de exposicdes, apresentacdes
ou publicacdes online. Isso ajuda a construir um
senso de realizacdo e orgulho em suas realiza-
cdes.

- Valorizacdo da ldentidade Cultural: O projeto
pode ajudar a fortalecer a identidade a impor-
tancia de valorizar a propria e a identidade dos
outros, além de destacar como diferentes cultu-
ras enriquecem nossa sociedade como um todo.

- Envolvimento das Familias: O projeto pode se
estender para envolver as familias das criancas,
incentivando o didlogo entre geracdes sobre a
relacao entre corpos, cultura e tecnologia.

E um projeto que pode criar oportunidades sig-
nificativas de aprendizado, reflexdo e considera-
¢do cultural, ao mesmo tempo que promove a
criatividade, a empatia e a colaboracao.
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Fotos e anexos:

Fotos que despertaram o interesse pela tematica
- arquivo da professora:
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Nimero de estudantes envolvidos: 1.724

Ano/Série: 5° Ano - Ensino Fundamental |

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Objetivo:

O presente trabalho tem como objetivo apresen-
tar jogos educativos para auxiliar na pratica lite-
raria de alunos com dislexia.

Descri¢ao do projeto:

Juntamente com o distanciamento social, a pan-
demia foi um momento educacional e social-
mente desafiador para todos. Pensando nisso, o
projeto educativo e inclusivo no Instagram: Can-
tinho da Dislexia (@cant.inhodadislexia) nasceu
para compartilhar todo tipo de informacdo re-
lacionada a dislexia e disponibilizar conteudos
educativos e inclusivos nas mais diversas areas
do conhecimento para auxiliar no processo de
ensino de alunos com dislexia. Como tal, tam-
bém pretende trabalhar com pais e educadores
para melhorar a pratica inclusiva para os alunos,
uma vez que muitos ndo tém muita informacéo e
possibilidades de recursos ludicos para os ajudar
na pratica com alunos disléxicos.

Atividades realizadas:

Inicialmente sera lido o livro - O Grande Raba-
nete, com os alunos, contextualizando os perso-
nagens da histoéria, recontando a histéria pelos
alunos, e em aula com os alunos. Reescrevendo
a historia através da pintura e desenho, apresen-
tando trechos de histdrias da perspectiva dos

alunos, bem como pecas auténticas e incremen-
tos feitos pelos alunos.

Os professores inserem entdo jogos de memoaria
e jogos de quebra-cabeca, e trabalham em gru-
pOS para criar espaco para a socializacdo do co-
nhecimento entre os alunos. Os professores po-
dem jogar jogos educativos individualmente ou
em grupo de alunos, sempre recuperando fatos
de historias a partir de fragmentos encontrados
no jogo, e solicitando que os alunos escrevam
frases curtas ou palavras-chave. Dessa forma, os
educadores podem adaptar a brincadeira desta
obra a situacdo e as necessidades de aprendiza-
gem dos alunos em sua pratica literaria em sala
de aula.

Impactos do projeto na escola e/ou na comunidade:

Muito se tem falado sobre a contribuicdo dos jo-
gos no processo de ensino em sala de aula, como
recurso educativo e dindmico capaz de auxiliar
praticas envolvendo acervos literarios. Portanto,
0S jogos sdo uma excelente oportunidade para
os professores ajudarem os alunos com dislexia a
desenvolver boas habilidades de leitura. Como a
dislexia é definida como um transtorno de apren-
dizagem que dificulta os alunos de ler, escrever
e ortografia, ela prejudica o progresso literario
na sala de aula. Portanto, os jogos apresentados
neste trabalho podem ajudar os educadores a se
conceituarem e a desenvolverem de forma pra-
zerosa as habilidades de leitura, escrita e orto-
grafia de alunos disléxicos durante a pratica lite-
raria em sala de aula.
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Fotos e anexos:

Figura 01 - Jogo da Meméria Figura 02 - Jogo do quebra-cabeca
Fonte: Jogos elaborados pela autora, com base nos recursos gratuitos do Fonte: Jogos elaborados pela autora, com base nos recursos gratuitos do
Canva (2023). Canva (2023).
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