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APRESENTACAO

O Mestrado Profissional em Educacdo vem produzindo pesquisa junto a EaD
Unitau, desde 2014, o corpo de professores investiga diversas tematicas em EaD,
principalmente em relacdo a formacéo inicial de professores, bem como o uso de praticas
educativas na modalidade virtual para aprendizagem e fundamentalmente como se da a
pratica de professores, na educacéo basica, ampliando-se para debates como os deste
livro, intitulado FORMAR O PESQUISADOR: Experiéncias de producéo cientifica na EaD
UNITAU/ Volume 2.

Trata da producdo cientifica de alunos EaD nos cursos de licenciatura e
bacharelado. Os professores organizadores deste livro sdo professores do Mestrado e/ou da
EaD; e os professores orientadores dos trabalhos de conclusdo de curso sdo docentes dos
cursos de licenciatura e bacharelado em EaD em autoria com seus alunos, ampliando o

arcaboucgo de pesquisa do Mestrado Profissional em Educacéo.

Composto por 15 artigos escritos por alunos e por professores orientadores de TCC
da EAD Unitau, tem como titulos: UM RESGATE DA TRAJETORIA HISTORICA DA
EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL; FLUXO DE CAIXA: Importancia nas empresas de
médio porte; A CONTRIBUICAO DA METODOLOGIA SUZUKI NO ENSINO MUSICAL
INFANTIL; A IMPORTANCIA DA MUSICALIZACAO NO ENSINO REGULAR E SEU
IMPACTO NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO ALUNO; MUSICA E O
DESENVOLVIMENTO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL; O GRAFFITI
COMO RECURSO PEDAGOGICO NO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DAS
ARTES; PRODUCAO DE TINTAS A PARTIR DE PIGMENTOS E AGLUTINANTES
NATURAIS; A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUA DOS PROFESSORES PARA A
EQUIDADE NO ENSINO DE FISICA; REVISAO DE PRATICA PEDAGOGICA PARA O
ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL; PRATICAS DE
QUIMICA: A importancia da experimentacdo no Ensino Médio; EDUCOMUNICACAO,
MULTILETRAMENTOS E METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA; JOGANDO E APRENDENDO: A importancia metodoldgica para o ensino da
matematica na educagdo inclusiva; INCLUSAO ESCOLAR: uma reflexdo necessaria;
PRATICAS DE SAUDE E AUTOCUIDADO COMO FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL e A IMPORTANCIA DA RESSONANCIA DAS ROTINAS ESCOLA
X CASA PARA ALUNO COM T.E.A. NIVEL DE SUPORTE 3: relatos de experiéncias préaticas.
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PREFACIO

Maria Aparecida Campos Diniz de Castro
Universidade de Taubaté - UNITAU

Agradeco a oportunidade de tecer comentarios sobre esta producdo, que tdo bem
representa a atitude corajosa (e necessaria) de um grupo de professores que defende uma
formacdo responsavel e especializada, no campo pedagdgico, para que, de fato, atenda a
complexidade e a demandas de um mundo em constante transformacao. E inegavel que, na
atualidade, os professores sdo cotidianamente desafiados a investir no fortalecimento do
ensino como um espaco de formacdo que se propde a trazer significativa contribuicdo a
construcao de saberes pedagdgicos com vistas ao desenvolvimento profissional. Tais a¢cbes
séo respaldadas pelo denso suporte tedrico presente no curriculo dos cursos oferecidos na

modalidade em EAD na Universidade de Taubaté.

Com efeito, ao buscar oferecer o que é necessario para a melhoria do ensino, cabe
aqui reconhecer a importancia de propagar as iniciativas cientificas e as pesquisas
empiricas produzidas, no meio académico, incentivadas pelos docentes formadores,
muitos dos quais contribuem com a formacgéao no Mestrado Profissional de Educacgéo dessa

mesma universidade.

Em sua esséncia, essa obra, que assume uma tematica FORMAR O PESQUISADOR:
Experiéncias de producdo cientifica na EaD UNITAU, no seu volume 2, idealizada e
organizada por professores-autores, visa construir um corpo de conhecimentos basicos e
praticos sobre um leque de opg¢Bes tematicas estruturais emergentes de cursos de graduacao.
Na centralidade dessa obra, inicio minha apreciacdo, ndo por ordem sequencial, mas por
afinidade tematica. Nada melhor do que comecar pelo artigo que explora e retrata a trajetoria
histérica da EAD no Brasil; passo pela importancia da Musica, suas variaveis metodoldgicas
e reais contribuicdes, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental em especial; entre as
possibilidades de exaltar a Arte, o grafite se destaca assim como a producdo de tintas
utilizando pigmentos e aglutinantes naturais, como elementos necessarios para expressar as
diferentes linguagens artisticas; dentre as producdes, é inegavel o valor da formacgéo continua
bem como um movimento reflexivo em torno das situacdes da pratica e das experimentacfes
possiveis no ensino de Ciéncias, Fisica e Quimica na Educacgdo Basica; da mesma forma,
busca-se destacar atividades de educomunicagdo, multiletramento e metodologias ativas no
ensino de Lingua Portuguesa. E, ainda, um dos artigos aqui publicado versa sobre praticas

de salde e de autocuidado como ferramentas de desenvolvimento, na Educacéo Infantil, area



de ensino que deve se favorecer do emprego do ludico como metodologia de ensino da
Matematica na educacdo inclusiva. Num outro texto, evidencia-se a preocupag¢ao com o tema
da Incluséo escolar e os efeitos da rotina, na escola e na casa, para alunos com TEA, na
forma de relato de experiéncia. E, finalmente, faz-se presente um artigo sobre fluxo de caixa

e sua importancia em empresas de médio porte.

Além de aprofundar e ampliar os estudos em todas essas areas do conhecimento, essa
obra deixa uma preciosa contribuicdo aos espacos formativos de professores, garantindo a
possibilidade do preparo dos graduandos como pesquisadores. Nao necessariamente um
pesquisador académico, mas um pesquisador que saiba investigar a realidade na qual ira
atuar (seja ela em uma escola ou em outro contexto), saiba ler e interpretar essa realidade
para além das aparéncias, numa perspectiva critica, investigativa e colaborativa,

especialmente sobre a realidade educacional.

Finalizo, desejando que os desdobramentos praticos dessa experiéncia sejam
acessiveis a muitos outros graduandos, combinando conhecimentos e esfor¢os para construir
uma educacdo de qualidade e uma sociedade melhor, mais inclusiva e promotora do

desenvolvimento na diversidade humana.
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1. UM RESGATE DA TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO A DISTANCIA
NO BRASIL

Cristiane Tavares Casimiro de Oliveira

1. Introducéo

A Educacéo a Distancia (EaD) hoje se encontra consolidada como educacao formal,
no Brasil, seja com o intuito de suprir caréncias na oferta de educacéo presencial, seja com a
forma de garantir maior democratizacdo de acesso a educacdo e a formacédo para aqueles

gue ndo tiveram oportunidade de participar do sistema regular de ensino.

Segundo a defini¢cdo que rege o Decreto Federal 5.622, de 19/12/2005%, “Educagéo a
Distancia (EaD) é a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, envolvendo estudantes e professores no desenvolvimento de

atividades educativas em lugares ou tempos diversos”.

Outra definicao € apresentada pela Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED, 2006, p.1). Segundo essa associac¢ao, “educacao a distancia € a educagdo em que
as atividades de ensino-aprendizagem séo desenvolvidas, em sua maioria, sem que alunos e
professores estejam presentes no mesmo lugar a mesma hora”. Além dessa distancia fisica,
contempla, também, o uso de tecnologias que propiciem a comunicagao entre professores e
alunos. Pereira (2008) complementa essa definicdo, considerando que o avanco e a utilizacdo
de tecnologias digitais comunicativas, aliados a uma crescente necessidade de formacéo e
educacao da cidadania, sao fatores que contribuem para a viabilizacdo da educacdo a

distancia no Brasil.

O uso intensivo das TDIC (tecnologias digitais de informagdo e comunicacao),
caracterizadas pela interatividade e pela sua possibilidade de uso individualizado, permite a
aprendizagem continuada, que passou a fazer parte da vida das pessoas, oportunizando

aprendizagem, aperfeicoamento e aprofundamento sobre qualquer assunto.

No Brasil, a EaD esteve, por muito tempo, a margem da educacéo formal, restrita a
cursos profissionalizantes e supletivos. Durante esse tempo, despertava pouca atengéo das
politicas publicas e dos educadores. Embora a contribuicao dos projetos de EaD e instituicdes,
voltados para a oferta de cursos a distancia para a educacdo nao formal e de jovens e

adultos, pudesse ser notada, no cenario nacional, pelo grande nimero de pessoas com

1 Decreto que revoga o Decreto 2.494/98.
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acesso a informagfes, a capilaridade e a interiorizagdo, suas agfes pouco envolviam o
sistema formal. Sua regulamentacdo e o reconhecimento como modalidade de educacéo
percorreram uma longa trajetoria, que teve inicio desde a promulgacédo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Lei 4.024/61). Durante todo esse caminho, a EaD

foi se transformando e se configurando de formas distintas.
LONGA TRAJETORIA LEGAL

A Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, ndo tratou especificamente da educacéo a distancia, mas o artigo 104
abria a possibilidade a “cursos ou escolas experimentais, com curriculo, métodos e periodo

escolares proprios”.

Art. 104. Sera permitida a organiza¢@o de cursos ou escolas experimentais,
com curriculos, métodos e periodos escolares préprios, dependendo o seu
funcionamento para fins de validade legal da autorizacdo do Conselho
Estadual de Educagédo, quando se tratar de cursos primarios e médios, e do
Conselho Federal de Educacdo, quando de cursos superiores ou
estabelecimentos de ensino primario e médio sob a jurisdi¢do Federal.

Embora a Educacédo a Distancia ja existisse ha décadas, no pais, oferecendo cursos
de formacao profissional, via correspondéncia e radio, e, no caso de algumas profissdes
(como relojoeiro, técnico em consertos de radio e televisdo) essa fosse a Unica opgdo de
formacédo, a LDB 4.024/61 ndo contemplou essa modalidade de educacéo: apenas indicou a
possibilidade de haver o funcionamento de cursos e escolas, utilizando diferentes métodos,

mas condicionados aos Conselhos Estaduais de Educacéo.

Em 1967, foi promulgado o Decreto-Lei n° 236, que complementava e modificava o
Cddigo Brasileiro de Telecomunicacdes de 1962. Nesse Decreto, j4 era prevista a transmissao

de aulas, por meio da televisdo educativa.

Art. 13. A televisdo educativa se destinard a divulgacdo de programas
educacionais, mediante a transmissédo de aulas, conferéncias, palestras e
debates.

Paragrafo Unico. A televisdo educativa ndo tem carater comercial, sendo
vedada a transmisséo de qualquer propaganda, direta ou indiretamente, bem
como o patrocinio dos programas transmitidos, mesmo que nenhuma
propaganda seja feita através dos mesmos.

Esse Decreto Lei de 1967, embora ndo regulamente a EaD, prevé forma para sua
veiculacdo: utilizando a televisdo educativa. De forma ainda discreta, essa regulamentacao

indica que a EaD comeca a fazer parte da pauta do governo.

Anos mais tarde, a Lei 5.692/71 também trouxe sua contribuicdo para a abertura da

trilha que levaria, futuramente, a regulamentacao especifica da educacao a distancia. Essa
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legislacdo trouxe flexibilizagdo para o ensino, em particular o antigo ensino supletivo, e
regulamentou a utilizacdo de tecnologias da informacdo e comunicacdo no ensino. Essa
regulamentacdo possibilitou que, no curso supletivo, fossem ministradas aulas, mediante a

utilizacdo de meios de comunicacéo.

Assim, dispde o paragrafo 2° do artigo 25 da Lei 5.692/71: “Os cursos supletivos serao
ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e

outros meios de comunicacado que permitam alcancar o maior numero de alunos”.

Dessa forma, foram definidas duas modalidades para o ensino supletivo: em classe

presencial ou a distancia, mediante uso dos meios de comunicacao.

Em consonancia com o artigo 24 (que traz que o supletivo abrangera os cursos e
exames organizados nos Varios sistemas, de acordo com a normatizacdo expedida pelos
Conselhos Estaduais de Educacgéao), o artigo 64 da aos Conselhos a possibilidade de autorizar
experiéncias pedagodgicas em regimes diversos: “Os Conselhos de Educacido poderao
autorizar experiéncias pedagdgicas, com regimes diversos dos prescritos na presente Lei,

assegurando a validade dos estudos assim realizados”.

No entanto, embora a Lei 5.692/71 tenha flexibilizado e aberto espaco para diversas
experiéncias educacionais e utilizacdo de novos recursos, essa inovacao ficou restrita ao ensino
supletivo. Durante todo esse tempo de existéncia, até 0 momento em que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo foi sancionada, em dezembro de 1996, os cursos e programas de EaD
recebiam dos Conselhos de Educac&o pareceres para atuar como projetos experimentais, uma

vez que ndo havia regulamentacéo especifica para essa modalidade de educacao.

Talvez por todos esses fatores, a EaD tenha sido considerada, por muito tempo, como
uma educacdo de segunda linha, ou como apenas uma alternativa a quem néo tinha

oportunidades de cursar o0 ensino regular.

No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, Lei 9.394/96,

faz mencéo direta a educacao a distancia em alguns de seus artigos, como:

e O artigo 32, paragrafo 4°, autoriza a utilizacdo da EaD, no ensino fundamental,
como complementacéo de aprendizagem, ou em situacdes especiais;

e O artigo 47 mostra peculiaridades que a EaD mantém em relacdo a educacao
presencial, destacando, no paragrafo 3°, que, no ensino superior, € obrigatéria
a presenga de alunos e professores para desenvolvimentos de atividades e
para as avaliagbes, salvo nos programas de educacdo a distancia (ja
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apontando a flexibilizacdo de momentos presenciais nessa modalidade
educacional); e

e O artigo 87 estabelece, no paragrafo 3°, que o Distrito federal, cada Estado e
Municipio, e supletivamente, a Unido devem prover cursos presenciais ou a
distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados.

Porém, é o artigo 80 que remete a ideia de incentivo ao desenvolvimento dessa

modalidade educacional.

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de

programas de ensino a distdncia, em todos os niveis e modalidades de

ensino, e de educac¢édo continuada.

Paragrafo 1° A educacgédo a distancia, organizada com abertura e regime

especiais, seréa oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela

Uniéo.

Paragrafo 2° A Uni@o regulamentardq os requisitos para a realizagdo de

exames e registro de diploma relativo a cursos de educacao a distancia.

Paragrafo 3° As normas para produgdo, controle e avaliagcdo de programas

de educacédo a distancia e a autorizacdo para sua implementacao, caberdo

aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e

integracdo entre os diferentes sistemas.

Paragrafo 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que

incluira:

- custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il- concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

- reserva tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

A disposicéo legal aponta para o incentivo e para o desenvolvimento da educagéo a
distancia, em gquase todos o0s niveis de ensino. Alguns aspectos, no artigo 80, merecem
destaque, pois colocam a Unido como corresponsavel pela oferta de EaD: no paragrafo 1°,
explicita que a educacdo a distancia serd oferecida por instituicbes especificamente
credenciadas pela Unido. Nesse aspecto, fica implicito que havera um o6rgao federal
responsavel por credenciar as instituicdes para a oferta dessa modalidade especifica; e, no
artigo 2°, o texto aponta que a Unido regulamentara a certificacdo. Dessa forma, a EaD se
torna institucionalizada, legalmente reconhecida pela Unido, que deve ser responsavel por

credenciar, autorizar e avaliar a oferta dessa modalidade de educacéao.

O artigo 80 foi depois regulamentado pelo Decreto 2.494/98 e, posteriormente, pelo

Decreto 5.622/05, que ainda esta em vigor.

O decreto 5.622/05, em seu artigo primeiro, traz a definicdo de educacao a distancia,
como aquela na qual sdo utilizadas tecnologias da informacdo e comunicacdo, com

estudantes e professores em lugares ou tempos diversos:
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Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia

como modalidade educacional na qual a mediacao didatico- pedagdgica nos

processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e

tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades em lugares ou tempos diversos.

Paragrafo 1° A Educacgdo a distancia organiza-se segundo metodologia,

gestdo e avaliagcdo peculiares, para as quais devera estar prevista a

obrigatoriedade de momentos presenciais para:

- Avaliacdo de estudantes;

- Estagios obrigatérios, quando previstos na legislacédo pertinente;

- Defesa de trabalhos de concluséo de curso, quando previstos na

legislacéo pertinente; e
V- Atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.
Para que assim ocorra, a metodologia, a gestdo e a forma de avaliacdo dos cursos

também devem ser diferenciadas, aspectos que foram lembrados no paragrafo primeiro e
respectivos incisos. O Decreto estabelece, também, as situacbes em que havera

obrigatoriedade de momentos presenciais, como por exemplo momentos de avaliacéo final.

Diversamente da regulamentac&o anterior, ndo é citada a autoaprendizagem do aluno,
e é inserida a figura do professor. A flexibilizacdo da duracdo do curso também néo é mais
permitida, devendo os cursos, agora, serem projetados com a mesma duracao definida para

cursos na modalidade presencial (Art. 3°, Paragrafo 1°).

A regulamentacgéo da oferta de educagao a distancia para o ensino técnico de nivel médio
aparece disposta no artigo 22, IV, “a” do Decreto, que também autoriza a oferta de educagao a
distancia, na educacao bésica, na educacdo de jovens e adultos, na educacédo especial, na

educacao tecnoldgica e na educacao superior- incluindo graduacgéo e pés-graduacao.

E previsto também que, entre os cursos na modalidade a distancia e na modalidade
presencial, deva haver equivaléncia. Essa equivaléncia possibilita que ocorram transferéncias
de estudantes entre as modalidades, com eventual aproveitamento de estudos realizados
nesta ou naguela modalidade. Assim, pode-se dizer que esse dispositivo sinaliza e favorece

a integracao entre a educacao a distancia e a educacao presencial.

Observa-se, pois, que, a partir da LDB 9.394/96, a EaD passou a ser considerada
uma modalidade de ensino em diferentes niveis e areas do conhecimento, com a perspectiva

de ampliar 0 acesso das pessoas a educacao.

Nem todos os estados brasileiros possuem legislacdo estadual direcionada a EaD,
assim, organizam seu sistema baseados unicamente na regulamentacdo federal. Esse fator
pode dificultar agdes mais direcionadas as realidades locais onde a EaD é oferecida. Por isso,
faz-se relevante que o estado, em sintonia com a sociedade organizada, seja capaz de

construir politicas publicas de educacdo consistentes, capazes de gerar 0s estimulos

Mestrado Profissional em Educagéo — Universidade de Taubaté | 13



necessarios, para oferecer uma educacao de boa qualidade a populacéo, tanto na modalidade

presencial como na modalidade a distancia.

N

Os desafios atuais enfrentados pela educacdo, devido & necessidade
crescente de formacéao profissional, inicial e ao longo da vida, evidenciaram
a importancia de se expandir a EaD para varios niveis de ensino formal,
inclusive para o ensino superior, como uma das alternativas para a formacao
de grande contingente de brasileiros situados em distintos contextos e
regides, em especial, daqueles que vivem e trabalham distantes dos grandes
centros e instituicdes formadoras (ALMEIDA, 2010b, p. 01).

A expansdo da EaD pode representar uma importante ferramenta de democratizacéo
do acesso a educacao, sobretudo considerada como alternativa para a formacéo de jovens e
adultos que buscam a formacao profissional e sua colocacdo, no mercado de trabalho,
sobretudo em regifes de dificil acesso ou em estados brasileiros que ainda ndo tém malha

viaria que atenda e interligue todas as suas vias.
2. A Presenca Crescente das TDIC na Ead

O incremento das TDIC provocou um novo impulso a EaD, favorecendo a multiplicacéo
de cursos na modalidade e ampliando a possibilidade de formac&o para os cidaddos, com a
perspectiva de causar grandes beneficios e forte impacto a insercdo social dos individuos,

melhorando a qualidade de vida e as condi¢des de busca por melhores postos de trabalho.

Para Kenski (2021), a EaD se apresenta como uma modalidade de educacdo que
possibilita a inovacédo dos procedimentos de ensino. O desenvolvimento de uma educacéo
gue se utiliza de diversos meios eletrénicos de comunicag¢édo impulsiona o acesso de novos
publicos em locais distantes e dispersos geograficamente e pode representar, além disso,
também uma nova forma de aprender, uma forma mais condizente com o perfil dos
aprendizes, rompendo barreiras temporais e geograficas de acesso a informacéo, uma forma

de aprender, orientada por professores e compartilhada entre os participantes do processo.

Os recursos tecnoldgicos ampliam as possibilidades de aprendizagem: neles séo
disponibilizadas varias e diferentes ferramentas que permitem ao aluno adequar o0 processo
as suas caracteristicas cognitivas e que lhes proporcionam maior autonomia. Fahy (2004)
aponta algumas vantagens no uso de midias, como video, audio, gréficos e textos, merecendo

destaque alguns pontos como:

...aumenta a interatividade; faculta a individualidade - o estudante pode
administrar seu tempo; permite aos estudantes compreenderem melhor o
contetdo pois utiliza gréficos, quadros, esquemas e ndo apenas textos;
ajuda no aprendizado, pois utiliza na animacéo e narracdo auditivel que é
mais consistente do que animagéo e texto em tela (FAHY, 2004, p.16).

Mestrado Profissional em Educacgdo — Universidade de Taubaté | 14



As vantagens apontadas por Fahy (2004) também podem indicar que a autonomia
proporcionada pelos recursos tecnolégicos vai além das condi¢cbes cognitivas do aluno. De
acordo com Oliveira (2012), a autonomia também pode ser pensada no sentido de permitir
maior flexibilidade e oportunidade de estudo e formacé&o aos alunos que tém dificuldades para
locomocao, seja por limitacdes fisicas, seja por limitacbes impostas por condi¢cdes sociais de
deslocamento e acesso (como horarios de trabalho, residéncia em bairros periféricos ou em
cidades muito distantes dos centros que oferecem oportunidade de formacdo, ou ainda
guestdes financeiras que impedem a mobilidade necessaria), ja que, com a utilizacdo das

TDIC, os contetudos podem ser acessados em diferentes espacos e tempos.

Uma vez que o aluno tenha acesso aos cursos, outras questdes emergem como a
aprendizagem e a manutenc¢do do interesse do aluno pelo curso. Nesse ambito, a variedade
de tipos textuais, as animacdes e o audio podem representar recursos didaticos importantes
para favorecer e despertar o interesse e a atencdo dos alunos pelos contetdos teéricos
estudados, oportunizando maiores possibilidades de conexdo com as realidades vividas em
seus cotidianos. Dessa forma, os contelidos tornam-se mais significativos para alunos de
diferentes niveis culturais. Assim sendo, as vantagens elencadas podem também representar

possibilidade de inclusédo social para uma importante parcela da sociedade.
3. Abordagens Metodolégicas para o Trabalho em Ead

Fatores como interacdo, cooperacao e colaboracdo entre alunos e professores sao
elementos motivadores e facilitadores que podem ajudar a desenvolver uma aprendizagem
significativa. Segundo Almeida (2005), as TDIC trouxeram novas perspectivas para a EaD,
“devido as facilidades de design e producao sofisticados, rapida emisséo e distribuicdo de
conteudos, interacdo com informacdes, recursos e pessoas|...] Dessa forma, instituicbes de
ensino e organizacbes empresariais oferecem hoje cursos a distncia através de recursos

telematicos, os quais podem assumir distintas abordagens.”(p.01).

Prado e Valente (2002) destacam que as abordagens de EaD, por meio de redes
teleméaticas, podem ser agrupadas em trés tipos: broadcast, virtualizacdo da sala de aula

presencial ou estar junto virtual.

- Broadcast, “a tecnologia computacional € empregada para entregar a informacao para o
aluno, da mesma forma que ocorre com o uso das tecnologias tradicionais de comunicagéo
como o radio e a televisao” (ALMEIDA, 2005, p 1). Nessa abordagem, o foco da educagao

esta no processo de ensino e na transmissdo de um contetdo especifico.
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- Virtualizac&o da sala de aula- os recursos das redes teleméticas sao utilizados da mesma forma
gue a sala de aula presencial, “procura transferir para o meio virtual o paradigma do espago-tempo

da aula e da comunicagéao bidirecional entre professor e alunos” (ALMEIDA, 2005, p.2).

- Estar junto virtual- nova perspectiva de EaD denominada por Valente (2000) de estar junto
virtual, “explora a potencialidade interativa das TDIC propiciada pela comunicagao
multidirecional, que aproxima o0s emissores dos receptores dos cursos, permitindo criar
condicbes de aprendizagem e colaboracdo” (ALMEIDA, 2005, p. 2). Essa abordagem
caracteriza-se por uma concepc¢ao de educacao que enfatiza o ato de aprender por meio das
interacbes e do desenvolvimento das atividades reflexivas e de autoria, favorecendo o
processo da reconstrucdo do conhecimento (ALMEIDA, PRADO, 2007, p. 2).

Na abordagem “estar junto virtual”, o aluno assume um papel central na aprendizagem,
pois se torna autor no processo de construcdo de um conhecimento mais versatil e
significativo, provindo de duvidas e discussdes, erros e acertos; um conhecimento significativo
por ser compartilhado, dialogado e, por isso, capaz de ser assimilado e gerar mudancas reais

nas atitudes dos alunos.

Nessa perspectiva, o professor tem papel fundamental, pois, como pontua Almeida
(2005, p. 2), “disponibilizar as TDIC aos alunos e colocéa-los diante de informacdes, problemas
e objetos de conhecimento pode nédo ser suficiente para envolvé-los em um processo de
aprendizagem colaborativa”. Portanto, para envolvé-los em um processo colaborativo, é
importante criar um ambiente que favoreca a aprendizagem significativa dos alunos, um
ambiente que “desperte a disposi¢cao para aprender, disponibilize as informacdes pertinentes
de maneira organizada e, no momento apropriado, promova a interiorizacdo de conceitos
construidos” (ALMEIDA, 2000, p. 79). Todos esses aspectos serdo abordados de acordo com
a atuacdo do professor como mediador, problematizador, provocador, leitor critico das

atividades, facilitador da aprendizagem.

Sob esse olhar, a EaD passa a ser um ambiente com caracteristicas proprias,
desenvolvido com foco no processo de aprendizagem dos alunos, seguindo 0 movimento e

as peculiaridades do grupo em formacao.

No entanto, para que a EaD possa de fato ser um ambiente que contemple as
peculiaridades do grupo em formacdo, é importante que as equipes estruturadas conhegam
previamente as realidades locais, onde os cursos serdo oferecidos, pois sé conhecendo as
diferencas regionais e culturais pode-se propor uma formag&o que converse com a realidade,
um curriculo que possa ser vivenciado e compartilhado pelos participantes. De outra forma,

corre-se o risco de elaborar materiais e contetdos totalmente desconexos da realidade e, por
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iSs0, pouco significativos para os alunos (OLIVEIRA, 2012). Na proposi¢do de cursos em EaD,
€ importante que se esteja atento a esses fatores, para que se possa lancar méo de recursos

tecnolégicos, de acordo com as demandas de cada contexto.

O processo é bastante complexo e mostra que ndo ha uma tecnologia que possa ser
vista como soluc¢do para todas as situacdes educacionais, tampouco uma solucao educacional

capaz de atender as s diferentes necessidades de diferentes contextos.
Segundo Prado,

[...] no desenvolvimento de cursos dessa natureza, sdo utilizados os
ambientes de suporte, 0s quais visam facilitar a autoria e o gerenciamento
do curso. Nesses ambientes, por exemplo, a comunicacdo se constitui pela
funcdo de diversas ferramentas, como correio eletrdnico, chat, forum ou
grupo de discussdo. Dentre o0s varios tipos de ambientes virtuais,
evidentemente os mais flexiveis oferecem possibilidades para o
desenvolvimento de metodologias mais abertas favorecendo inclusive o
replanejamento e a depuracdo do curso durante a sua realizagdo (PRADO,
2003, p. 32).

Em face disso, o formador e o individuo que esta sendo formado podem acompanhar
e aprender durante o processo de desenvolvimento do curso. O formador pode intervir e
mediar a proposta do curso, para que 0s objetivos pedagoégicos sejam alcancados e sejam
atendidas as necessidades emergentes dos formandos (BANCOVSKY, 2009). Nessa
interacdo, as trocas de experiéncias sdo riquissimas, favorecendo o aprendizado, pois todos

ouvem e compartilham casos de sucesso, novas descobertas, dificuldades, angustias etc.

O professor fard o papel de mediador do processo de construcdo do conhecimento,
incentivando e estimulando a busca e o compartilhamento de novos conceitos, provindos da

construcéo coletiva de saberes.

Nesse contexto,

[...] a principal funcdo ndo pode ser mais a difusdo dos conhecimentos que
agora é feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O
professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que
estao a seu encargo. Sua atividade sera centrada no acompanhamento e na
gestdo das aprendizagens: incitamento a troca dos saberes, a mediacao
relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos percursos de
aprendizagem (LEVY, 2021, p.171).

O computador e a Internet exercem um papel central na formagé&o de profissionais em
cursos a distancia online: é por meio dessas ferramentas que, em grande parte dos projetos,
faz-se a ponte entre a instituicdo de ensino e o aluno, com relacdo as normas e as regras do

curso e toda a burocracia de um curso formal. Além do mais importante, € através do
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computador, da Internet e dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que os alunos tém
acesso aos videos, as explicagbes dos professores das disciplinas, a sites de universidades
e bibliotecas virtuais (na maioria das vezes, as Unicas com as quais 0s alunos tém contato) e
interagem com seus pares, com 0s professores, com 0s tutores, discutem, dialogam, trocam

experiéncias, aprendem e constroem conhecimento de forma colaborativa.

Um Ambiente Virtual de Aprendizagem ou sistema de gerenciamento de
aprendizagem (Learning Management System- LMS) é o local onde se
encontra o sistema que gerencia um curso a distancia. E nele que o aluno
pode fazer suas atividades, interagir com os colegas e tutores, ser
acompanhado pelo professor ou tutor, ter acesso a textos e diferentes
formatos de contelidos. O ambiente virtual € um software disponivel pela
Internet que é instalado em um servidor e pode ser acessado através de um
navegador (software que permite navegar pelas paginas da Internet), como
Firefox ou Explorer (SILVA, 2009, p. 04).

Nos cursos a distancia online, o AVA também é visto como o0 ambiente de sala de aula,
€ acessado com a funcao de tornar as relagées mais humanas entre os atores que sao parte
do curso. Nos AVA, ha a possibilidade de dialogo entre os participantes do curso, e isso
contribui para que o aluno nao se sinta sozinho “dialogando apenas com a maquina ou com
um instrutor, também virtual” (KENSKI, 2021, p. 55). Dependendo dos tipos de interacéao,
durante a utilizacdo dos AVA, é possivel a construcao de identidade das turmas e o despertar
do sentimento de pertencimento dos alunos aos cursos e as instituicdes. N&o deixar 0s cursos,
nao se evadir, mas se motivar e encorajar a prosseguir no caminho da formacao: essas sdo

orientacdes que o sentimento de pertenca oportuniza aos alunos.
Portanto, para que o AVA possa, de fato, representar uma sala de aula, definida

[...] como um espaco que permita, favoreca e estimule a presenca, a
discusséo, o estudo, a pesquisa, o debate e o enfrentamento de tudo o que
constitui o ser, a existéncia, as evolugdes, as transformacdes, o dinamismo
e afor¢ca do mundo, do homem, dos grupos humanos, da sociedade humana,
existindo numa realidade contextualizada temporal e espacial, num processo
histérico em movimento (MASETTO, 2012, p. 74-75).

E fundamental que o professor que atua em EaD tenha, além do dominio do contetido
especifico de sua disciplina, o dominio pedagdégico das TDIC, de forma que possa utiliza-las
em suas atividades docentes. Almeida (2000) aponta também a importancia de os professores
exercerem atividades de gestao da sala de aula no ambiente virtual. Para tanto, € necessario

gue os professores se apropriem das tecnologias envolvidas no processo.

Portanto, a formacédo do professor, para atuar nessa nova perspectiva de EaD,
demanda uma articulagdo entre a prética, a reflexdo, a investigacdo e os conhecimentos
tedricos necessarios para a transformagéo, na acdo pedagdgica. Para essa atuagdo, ndo €

suficiente nem uma formacéao direcionada apenas a dimenséo pedagogica, nem direcionada
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a formacdo técnica. Espera-se que, a medida que surgem novas demandas pedagogicas, o
dominio tecnoldgico possa supri-las e, na medida em que o préprio dominio tecnoldgico

cresca, possam surgir novas possibilidades pedagégicas, como enfatiza Almeida (2008).

Por esse viés, a utilizacdo das TDIC pelos professores que atuam, na EaD, pode ser
entendida como um processo com foco na interacdo professor-tecnologia. Essa interacao vai
se construindo aos poucos, a partir de reflexdo e pratica, demandas pedagdgicas e dominio

tecnolégico vao se construindo gradativamente.

Nesse sentido, observar, analisar, interpretar e entender os processos de ensino e de
aprendizagem gue acontecem, em contextos em que séo oferecidos 0s cursos ha modalidade

EaD, s&o pontos cruciais para uma oferta de formacéo de qualidade.
4. Consideracgdes Finais

Embora muitas pessoas, pautadas na superficialidade da andlise permitida pelo olhar
do senso comum, possam identificar a Educacéo a Distadncia como uma novidade, ou uma
“‘onda moderna” de oferta de cursos em diferentes niveis, no pais, 0 estudo um pouco mais

aprofundado e sistematizado permite outra andlise e interpretacéo.

Como vimos, ao longo dos anos, a EaD, no Brasil, passou por muitos modelos e
diferentes momentos politicos que geraram maior ou menor preocupagao e interesse com a
regulamentacdo, com a busca por abordagens pedagdgicas condizentes e com a garantia de
gualidade na oferta de cursos nessa modalidade. Muitas pesquisas e estudos sobre a
educacéo a distancia foram desenvolvidos, principalmente, nos ultimos 50 anos, no entanto,
ainda é um tema urgente pensarmos e discutirmos a EaD como uma importante ferramenta
social de democratizacdo da educacdo e do acesso a formacédo profissional, principalmente

em nivel superior.

Analisar os documentos formais que regulamentam a modalidade, no pais, ilumina-
nos na interpretacdo e na reflexdo sobre os modelos e formatos de educacéo a distancia
ofertados, atualmente, pelas instituicdes de ensino, mas mais importante do que um resgate
de como caminhou a implementagcdo da modalidade, em nosso contexto nacional, é

entendermos como ela se configurou e se estabeleceu nos diferentes cenarios.

Hoje, nosso olhar precisa estar focado em estudo, pesquisa, analise, reflexao,
interpretacdo e proposicdo de abordagens e metodologias préprias que possam descortinar
possibilidades didatico-pedagdgicas capazes de criar condicdes de aprendizagem para um

universo de estudantes que ndo estdo presentes fisicamente, no mesmo lugar, a0 mesmo
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tempo. Isso requer estudo e observacdo, a fim de propor formacdo continuada dos
professores que atuam na modalidade, visando a qualidade e a exceléncia na formacao dos
cidadaos, com foco na democratizacédo da educacgéo, nha melhoria do acesso de todos a uma

educacao de qualidade que represente um instrumento de transformacao social.

Para que a EaD possa de fato cumprir esse importante papel social, alguns pontos
carecem de discusséo e pesquisa, como: o olhar sobre formacdo de professores para atuar
na modalidade; a formacao continuada desses professores; a valorizacdo da carreira docente
na EaD; as abordagens pedagdgicas que fundamentam a producéo de contetdos para 0s
cursos; a elaboracéo dos curriculos que estruturam os cursos oferecidos em EaD; a quebra
do paradigma de que a EaD é apenas uma modalidade “barata” para as instituicdes que as
ofertam; a busca por parametros de avaliacdo, o credenciamento e a autorizagcédo das ofertas
dos cursos por instituicdes publicas e privadas; e, principalmente, a criagdo de politicas
publicas de acompanhamento da implantacdo e de avaliagdo da educacdo a distancia

oferecida no Brasil.
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2. FLUXO DE CAIXA: Importancia nas empresas de médio porte

Aline Alves da Silva
Drauzio Antonio Rezende Junior

1. Introducéo

E de extrema clareza para os profissionais que lidam com financas a necessidade de
comprometimento e de controle das a¢fes existentes dentro de uma empresa de médio porte.
Conforme indicam dados do Sebrae, a falta de informacao ou de méa gestéo do fluxo de caixa
€ um dos componentes que levam as empresas a faléncia, pois, de acordo com a instituicao,
cerca de 40% dos empresarios que foram a bancarrota desconheciam qual era o capital de

giro necessario para abrir 0 negdcio (SEBRAE, 2014).

O Serasa Experian (2020) relaciona os pecados capitais que culminam no fechamento das
empresas, destacando “Outro erro € néo elaborar um fluxo de caixa.” E justamente para enfatizar
a importancia dessa ferramenta financeira € que Ranieri (2020) orienta que a primeira atitude a

recuperar uma organizagao € “comegar com a organizagao do fluxo de caixa”.

Além disso, dois pesquisadores espanhois Rodriguez-Masero e Lépez-Manjon (2020)
da Universidade Pablo de Olavide, do Departamento de Economia e Ciéncias Contabeis,
Sevilha na Espanha, propuseram o uso do fluxo de caixa operacional (FCO) como um
instrumento a fim de determinar a probabilidade de faléncia de uma empresa de médio porte.

No caso, um modelo visando prever a solvéncia ou insolvéncia no futuro.

Nessa contextualizacdo, o fluxo de caixa se apresenta como uma ferramenta
fundamental para a gestéo financeira de uma empresa. E, para isso, 0 objetivo geral desse
estudo foi identificar estratégias que possam melhorar a gestdo do fluxo de caixa, nas
organizacdes, ou seja, buscou-se aferir quais as estratégias mais eficazes para melhorar a
gestdo do fluxo de caixa nas empresas de médio porte. Para isso, foram identificadas as
principais praticas e ferramentas utilizadas para o controle financeiro das organizagdes.
Também se buscou relacionar as principais estratégias em gestéo de fluxo de caixa aplicaveis

a empresas de médio porte.

A pesquisa teve como foco principal as médias empresas, considerando que essas
organizagfes enfrentam desafios especificos na gestéo financeira e podem se beneficiar com
solucdes mais adaptadas as suas necessidades. Nessa perspectiva, trabalhou-se
essencialmente a gestédo do fluxo de caixa como ferramenta para o controle financeiro dessas

empresas, considerando sua importancia para a competitividade e crescimento das organizacoes.
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O trabalho foi realizado como estudo bibliografico-documental por meio de revisdo da
literatura existente sobre o tema. Trata-se, pois, de uma pesquisa bibliografica visando
levantar as principais teorias e conceitos relacionados a gestéo financeira e ao fluxo de caixa.
Nesse sentido, pesquisaram-se em obras, artigos, dissertacdes e teses em base dados como
Capes e Google Scholars, bem como conforme orienta Yin (2015) em que a pesquisa pode
realizar uma triangulagéo de dados, coletando informacdes de varias fontes, tais como sites

especializados em gestéo financeira e empresarial.

Por fim, efetuou-se uma analise dos resultados para a proposi¢éo de solu¢des e de boas
praticas de gestdo financeira, nas organizacGes, contribuindo para a geracdo de

conhecimento e de aprimoramento da gestdo do fluxo de caixa.

As organizacdes séo fundamentais para o desenvolvimento econémico e social de um
pais, e a gestdo financeira € um dos principais desafios a ser considerado. Portanto,
compreender a dindmica do fluxo de caixa pode contribuir para o desenvolvimento de
solucBes mais eficazes e adaptadas as necessidades das empresas, garantindo a plena
competitividade e o crescimento dessas organiza¢des. Além disso, a demonstragédo do fluxo
de caixa, como instrumento contabil, é, por exceléncia, area de atuagao do contador, conforme
destacado por Ganzarolli, Andrade e Cunha (2020), sendo a gestéo financeira uma dessas

areas de atuacao, e o fluxo de caixa € uma das ferramentas mais importantes nessa area.

Este artigo conta, além da Introducdo, com a Revisdo da Literatura na qual sao
elencados os conceitos, as modalidades referentes ao Fluxo de Caixa. Na sequéncia, séo
descritas as préaticas no uso dessa ferramenta e, na sec¢ao seguinte, as estratégias que se

apresentam como eficazes. Finaliza-se com as consideragdes finais.

2 Revisao da literatura
2.1 Caracteristicas e conceitos

As médias empresas geralmente tém uma estrutura organizacional mais
complexa do que as pequenas empresas, 0 que pode levar a desafios especificos na
gestdo financeira e no fluxo de caixa (Silva et al, 2020). Algumas das caracteristicas
e de desafios especificos da gestédo financeira em médias empresas em comparagao

com pequenas empresas incluem:

a) Maior necessidade de capital: em geral, as médias empresas precisam de mais capital
do que as pequenas empresas para financiar suas operacfes e investimentos em
expansdo. Isso pode levar a um fluxo de caixa mais complexo e a uma necessidade
maior de gerenciamento de recursos financeiros.
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b) Mais complexidade no gerenciamento financeiro: como as médias empresas tém uma
estrutura organizacional mais complexa, pode haver uma necessidade maior de
controles financeiros mais rigorosos, como or¢camentos, relatorios financeiros e
previsdes de fluxo de caixa mais detalhadas. Isso pode exigir uma equipe financeira
mais qualificada e experiente. Assim destacam os autores:

...Por se tratar de uma empresa de médio porte - com grande movimentacao
financeira (entrada e saida de recursos e capital) diaria - a utilizacéo do fluxo
de caixa pode mostrar-se uma ferramenta essencial para o controle da
organizagéo...” (SILVA et al, 2020).

c) Necessidade de fontes alternativas de financiamento: em algumas situacdes, as
médias empresas podem ter mais dificuldade para obter financiamento de instituicbes
financeiras tradicionais, especialmente se ndo possuirem um histérico financeiro bem
estabelecido. Isso pode levar a necessidade de buscar fontes alternativas de
financiamento, como capital de risco ou empréstimos de familiares e amigos.

d) Riscos financeiros mais complexos: as médias empresas, muitas vezes, estao
expostas a riscos financeiros mais complexos do que as pequenas empresas,
incluindo riscos de cambio, de mercado e de crédito. Isso pode exigir uma estratégia
financeira mais sofisticada e um gerenciamento de risco mais avangado.

Isso posto, Frezatti (2022) argumenta que o conceito de caixa € simples por fazer parte
das nossas vidas, mas se torna complexo na medida em que se tenta entender a influéncia
dele em inimeros elementos de nossas vidas. Esse autor comenta que a Unica coisa
relevante, na mente do novo empresaério, é o caixa, e que seu humor tem variagdes em fungéo
do fluxo desse. O que ja desperta estranheza, na medida em que, se tal ponto de referéncia
€ central para o gestor, porque conforme demonstrado, na introducédo deste trabalho, muito
préximo da metade desses empresarios ndo tinha ideia de qual era a sua necessidade de

capital de giro, por exemplo.

Destacando que ha um regulamento do Conselho Federal de Contabilidade por meio da

Resolugcdo CFC 1.296/2010 referente ao fluxo de caixa, conforme excerto:

Informacdes sobre o fluxo de caixa de uma entidade sdo (teis para
proporcionar aos usuarios das demonstragdes contabeis uma base para
avaliar a capacidade de a entidade gerar caixa e equivalentes de caixa, bem
como as necessidades da entidade de utilizagdo desses fluxos de caixa. As
decisBes econ6micas que sdo tomadas pelos usudrios exigem avaliacdo da
capacidade de a entidade gerar caixa e equivalentes de caixa, bem como da
época de sua ocorréncia e do grau de certeza de sua geracdo (Normas
Legais, 2010).

Assim, tem-se que fluxo de caixa é um registro das entradas e de saidas de dinheiro de
uma empresa em um determinado periodo. Essencialmente, € um documento que mostra
guanto dinheiro a empresa recebeu e quanto dinheiro gastou durante um periodo especifico,

geralmente mensal, trimestral ou anual (Flores; Braunbeck; Carvalho, 2018).
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Algumas caracteristicas do fluxo de caixa séo:

a) Controle financeiro: O fluxo de caixa é uma ferramenta importante para ajudar as
empresas a controlar suas financas e garantir que elas tenham recursos financeiros
suficientes para operar e investir em seu negocio.

b) Monitoramento das operacdes: O fluxo de caixa permite que as empresas monitorem
suas operacdes e identifiquem as areas nas quais estdo gastando mais dinheiro, o
gque pode ajuda-las a tomar decisBes mais informadas sobre onde cortar custos ou
investir mais.

c) Previsao financeira: O fluxo de caixa pode ser usado para fazer previsdes financeiras
e orcamentos futuros, permitindo que as empresas planejem com antecedéncia e
tomem medidas preventivas para evitar problemas financeiros.

d) Tomada de decisfes: O fluxo de caixa € uma ferramenta importante para ajudar os
proprietarios de empresas a tomar decisbes informadas sobre investimentos,
empréstimos e outras decisdes financeiras importantes.

e) Analise de desempenho: O fluxo de caixa pode ser usado para analisar o desempenho
financeiro da empresa ao longo do tempo, permitindo que os proprietarios de
empresas identifiguem tendéncias e facam ajustes para melhorar sua saude
financeira.

Nessa perspectiva, € possivel observar, na Figura 1, uma representagdo do fluxo de

caixa por meio da dindmica do capital de giro.

Figura 1 - A dinamica do capital de giro

Emprastimo Investimento
de Caixa de
curto prazo (N ‘ sl curto prazo
Contas a Contas a
receber pagar
| Estoque Estoque

| PA MP
Producao

Fonte: Frezatti (2022, p. 25)

Na Figura 1, denota-se que o caixa € o artifice do que se denomina ativo e passivo, pois se
vé que tudo comeca quando determinado recurso para uma organiza¢ao é adquirido junto a um
fornecedor. Em ato continuo, a entidade conta agora com um recurso em estogue, uma matéria-

prima ou material de embalagem, ou seja, um ativo e, em contrapartida, uma obrigac&o para com
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o fornecedor, no passivo. Nesse ponto, é que entra um conceito importante para o caixa, 0 tempo

em que esse ativo fica parado ou tecnicamente o ciclo de caixa.

Assim, conforme retrata Salotti et al (2019), as organizac8es realizam, no cotidiano,

operacfes que impactam o montante de recursos disponiveis, no caixa, tais como:

1) Transagbes que aumentam o “caixa” = Vendas a vista; Obtencdo de empréstimos;
Recebimento de valores a receber (duplicatas, titulos etc.); Integralizacdo de capital
em dinheiro; Venda de qualquer ativo (a vista) e Outros recebimentos em dinheiro.

2) Transacgdes que diminuem o “caixa” = Compras de mercadorias a vista; Pagamento
de valores (fornecedores, contas a pagar etc.); Pagamento de juros; Compra de
gualquer ativo (a vista); Pagamento de dividendos e Pagamento de despesas.

O que para Frezatti (2022) representa a ocorréncia dos ciclos de caixa conforme
retratado na Figura 2.

Figura 2 - Prazos dos ciclos
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| I T [ I TN I S T S | | I I T T | I T T N
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Ciclo operacional

Cido de pgto

Ciclo de estocagem

Cido de receb.

Ciclo de caixa

Fonte: Gitman (2006) apud Frezatti (2022, p.27)

Assim, os ciclos expostos, na Figura 2, retratam os prazos de cada elemento dentro da
sua categoria. Cada fato identificado tem comeco e fim. Recursos que sejam alocados em
cada ciclo ndo necessariamente sdo remunerados e isso traz impacto para a rentabilidade da

organizacdao. Como o principal deles o recebimento.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia dos indicadores financeiros a partir dos
elementos do caixa, pois sdo subsidios valiosos para a avaliagdo do desempenho financeiro

de uma empresa, pois Weil, Schipper e Francis (2015) assim explicam: “O analista
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frequentemente expressa o giro de contas a receber em termos do numero médio de dias
decorridos entre 0 momento em que a empresa vende e 0 momento em que ela recebe mais
tarde o caixa.” Logo, tais dados permitem que as empresas identifiquem areas que precisam
de melhoria, tomem decis@es estratégicas informadas e monitorem o progresso ao longo do
tempo. Nessa perspectiva, o profissional contador precisa trabalhar com alguns dos principais
indicadores financeiros utilizados para a avaliacdo do desempenho financeiro nas
organizacdes, quais sejam: margem de lucro, retorno sobre o patriménio liquido (ROE),

liquidez corrente e prazo médio de pagamento (PMP).

N&o se pode esquecer de que, Mills e Yamamura (1990) citados por Rodriguez-Masero
e Lopez-Manjon (2020), indicam que os indices baseados nas demonstracBes do fluxo de
caixa oferecem uma melhor mensuracéo da liquidez do que os obtidos no balanco patrimonial

e na demonstracéo de resultados.
Por outro lado, alguns fatores externos podem ter impactos na gestdo do caixa, tais como:

a) Aumento de impostos: Mudangas nas aliquotas de impostos podem afetar
significativamente o fluxo de caixa das empresas, especialmente se elas nado
estiverem preparadas para essas mudancas. Aumentos nos impostos podem levar a
uma reducdo na margem de lucro das empresas, o0 que pode afetar seu fluxo de caixa.

b) Mudancas nas regras contdbeis: As mudancas nas regras contabeis podem afetar a
maneira como as empresas gerenciam seu fluxo de caixa. Por exemplo, se uma nova
regra contabil exige que as empresas reconhecam as receitas de uma maneira
diferente, isso pode afetar a previsédo de fluxo de caixa e a capacidade da empresa de
gerenciar seu caixa de forma eficaz.

¢) Regulamentacdo de pagamentos: As mudancas, has regulamentacdes de
pagamentos, podem afetar a maneira como as empresas gerenciam seu fluxo de
caixa. Por exemplo, se uma nova regulamentacdo exige que as empresas paguem
seus fornecedores em um prazo mais curto, isso pode afetar sua capacidade de
gerenciar seu caixa de forma eficaz.

Considerando esses elementos, na préxima secdao, tratar-se-a das praticas em

gestao de caixa.

2.2. Praticas de gestéao financeira e de fluxo de caixa

As médias empresas enfrentam desafios Unicos em relacdo a gestao financeira e de
fluxo de caixa, j& que tém recursos mais limitados em comparacao as grandes empresas, mas
também precisam lidar com questfes mais complexas do que as pequenas empresas. Dessa
forma, existem modelos especificos de gestao financeira e de fluxo de caixa que podem ser

mais adequados para as médias empresas.
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Por estudar esses fenébmenos, quando uma empresa mantém sua contabilidade em dia,
passa a ter instrumentos importantes a mao para sua gestéo. Tais instrumentos sao denominados
por Demonstracées Contabeis. As Demonstracées Contabeis obrigatérias sao regidas pela
Legislacao societéria, a Lei n°® 6.404/76, que regula de forma global estrutura das demonstracdes,

bem como sua forma de apresentacéo.

A Andlise das Demonstragcdes Contabeis apresenta-se como método contabil importante
pelo fornecimento da possibilidade de estudo de indices derivados das demonstra¢des. Conforme

Velter e Missagia (2011, p. 10), a Analise das Demonstracdes Contabeis corresponde a uma

[...] técnica que utiliza métodos e processos cientificos (estatisticos) na
decomposi¢éo, comparacao e interpretacao do contetido das demonstragcfes
contabeis, para a obtencdo de informacfes analiticas, ou seja, mais
detalhadas, com o objetivo de avaliar a situacdo patrimonial e financeira da
empresa.

E por meio da analise das demonstracées que se pode observar e acompanhar o capital
de giro empresarial. Embora de simples célculo, a andlise por indices podera colocar a
empresa em posicao estratégica por saber exatamente com quais recursos ela pode contar,

se pode comprar algo a vista com condic¢des diferenciadas de prec¢o, dentre outros fatores.

As demonstracdes contabeis séo elaboradas inicialmente pela obrigatoriedade presente
na legislacdo e em normativos contabeis, mas também para que os usuérios da informacéo
contabil possam fazer uso delas. Ha diversos tipos de usuarios que se beneficiam das
informacdes extraidas da contabilidade. Segundo Neves e Viceconti (2000, p. 2): “os usuarios
da Contabilidade sdo as pessoas fisicas ou juridicas que tenham interesse na avaliacdo da
situacao patrimonial da entidade”. Marion (2009, p. 29), por sua vez, expressa que “os
usuarios sdo as pessoas que se utilizam da Contabilidade, que se interessam pela situacao
da empresa e buscam na Contabilidade as suas respostas”. Ja ludicibus (2004, p. 24) frisa
que “[...] os varios tipos de usuarios estao mais interessados em fluxos futuros, [...], do que
propriamente em dados do passado”. ludicibus ainda caracteriza os demonstrativos
financeiros como bastante importantes para as decisdes, quando utilizados como instrumento

de previsao sobre eventos ou tendéncias futuras.

Ha muito as empresas tém passado por constante mudangas nas suas atividades e
devido a essas alteracdes surge a necessidade de se obter o maximo de informagdes para

uma melhor gestdo. Segundo Coelho et al. (1999, p. 12):

[...] com a globalizagdo e a integralizagdo dos mercados, os conhecimentos
contabeis estdo mais difundidos [...]. A contabilidade [...] ndo se restringe
somente a registrar fatos passados, mas se preocupa também em fazer
projecdes e fornecer informacfes que dizem respeito ao futuro da empresa.
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Nesse sentido, Silva et al (2020), sobre a gestdo de fluxos de caixa, sua elaboracéo se
destaca entre o método direto e o indireto, a saber:

a) Método direto: uma das técnicas utilizadas, na elaboracdo do fluxo de caixa, que
consiste em identificar e registrar todas as entradas e as saidas de dinheiro que
ocorrem durante um periodo especifico, geralmente, um més ou um ano. Esse
método envolve o registro detalhado de todas as transa¢des em dinheiro que a
empresa realiza, como recebimentos de vendas, de pagamentos a fornecedores,
pagamento de salarios, despesas operacionais, investimentos, entre outras.
Esses registros sdo usados para calcular o saldo de caixa disponivel em um
determinado periodo. Além disso, o método direto pode ser mais trabalhoso do
gue o método indireto, que envolve o uso de contas contabeis e outras
informacdes financeiras para calcular o fluxo de caixa, conforme Figura 3. No
entanto, o método direto pode ser mais preciso e util para empresas de menor
porte ou que desejam ter um controle mais detalhado do fluxo de caixa.

Figura 3 - Método direto

Fluxo de caixa método direto
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-) Fornecedores

-) Pagamento de folha
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Fonte: Silva et al (2020, p. 7)

b) Método indireto: é utilizado na elaboracdo do fluxo de caixa, que parte do
lucro liquido contabil da empresa e ajusta esse valor para chegar ao fluxo de
caixa gerado pelas operacdes. Para chegar ao fluxo de caixa gerado pelas
operacfes, o método indireto adiciona ou subtrai ajustes ao lucro liquido
contabil. Esses ajustes incluem a depreciacdo e a amortizacao, os ajustes de
despesas ndo caixa, as variagfes de contas a receber e a pagar, além de
outras despesas e receitas ndo caixa. Assim, apés a realizacdo desses ajustes,
0 método indireto chega ao fluxo de caixa gerado pelas operacgdes, que € uma
medida do caixa gerado pelas atividades operacionais da empresa. Em
seguida, sdo adicionados ou subtraidos os fluxos de caixa de atividades de
investimento e financiamento para chegar ao fluxo de caixa total. O método
indireto pode ser mais simples e facil de calcular do que o método direto, ja que
ndo requer um registro detalhado de todas as transa¢fes em dinheiro. Além
disso, o0 método indireto conforme Figura 4 é adequado para empresas que
possuem um grande numero de transacdes ou que tém uma contabilidade
complexa.
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Figura 4 - Comparativo método direto e indireto

Kellogg Group
Demonstragho Consolidada dos Fluxos de Caixa
{valores em milhdes de USS)

Método Indireto R Método Direto B
2013 2013
Fluxos de caixa das operagoes: Fluxos de caixa das operagdes:
Lucro Liquido ... . 1.192 Fontes de Caixa
Mais: Despesa de Dep'ecmcao 243 N B e A 12.690
Variagbes no capital de giro Usos de Caixa:
Clientes Al i RSO AR, (132} Caixa Pago a Fornecedores.......... (7.049)
e ROIERLI s sovemmmtismmanan oo 2 autvn s A b S n bt s an 2 Caixa Dispendido com Despesas OeVendas Gefa«seAdn'nmra‘uvas (3.554)
Fornecedores ......... - 136 Caixa Despendido com Juros. " = (276}
Outras Contas a Pagar .. {140} Caixa Despendido com lmposto de Renda 148%)
Fluxos de Caixa das Opouobn 1326 Fluxos de Caixa das Operagdes....... 1.326
Fluxos de caixa de investimentos: Fluxos de caixa de investimentos:
Aquisigho de Imobilizado... . (6525) Aquisiglo de Imobilizado................ 1525)
Aquisigao de Investimentos de Lonoo Prazo.... (264} Aquisigao de Inves::memos de -ongo Prazo (264)
Fluxos de Caixa Aplicados em | cssssssneases . (789) Fluxos de Caixa A dos em _[789)
Fluxos de caixa de financiamentos: Fluxos de caixa de financiamentos:
Pagamentos de Bonds a Paoa' (233) Pagamentos de Bonds a Puoar (233)
Dividendos Pagos... - (573} Dividendos Pagos... S (573}
= Fluxos de Caixa Uudoi em lnvuﬂmomn s (806) Fluxos de Caixa Uudol em Invntlmomo’ (806}
7. Variagoes nos Fluxos de Caixa .. SIS (269) Variagoes nos Fluxos de Caixa . 7}5,
i Saldo Inicial do Caixa.............. S died Sobsais s anniaes 524 Saldo Inicial do Caixa..... 524
& Saldo Finsl 30 CRIXB...........cccvrirvreeerrsrmrmmerssrmeesrssssssemrss = Tl FINEE G0 G cormmmmanmmettommmmvymsmemapm s enmimemnay o e,
255 255

Fonte: Weil, Schipper e Francis (2015, p.167)

E necessario que a empresa acompanhe seus ciclos empresariais e seus prazos médios
também, conhecer os indices e as féormulas, posteriormente levantar as demonstracbes
contébeis, em especial o Balanco Patrimonial e a Demonstracéo do Resultado e proceder aos
célculos e as analises para entendimento da situacdo da empresa. O ideal é ter dados de

outra empresa da area com porte e informacdes proximas, para efeito comparativo.

Se nao for possivel ter em maos demonstragdes contabeis de concorrentes diretos,
por ndo haver obrigatoriedade de publicacdo de demonstracdes contdbeis, no caso de
empresas de porte menor, é possivel obter as demonstracdes contabeis de grandes empresas
e analisar seus resultados a partir de seus sites de relagdes com investidores, conforme

determinado para que essas possam fazer parte da Bolsa de Valores.

2.3. Principais estratégias

Nesta secdo, passam-se a apresentar as principais estratégias ligadas a gestéo de caixa
gue as médias empresas podem utilizar para gerir o seu fluxo de caixa. Algumas das opc¢des

mais comuns retratadas incluem:

a) Empréstimos bancérios: Muitas médias empresas recorrem a empréstimos
bancérios para financiar suas operacdes. Os empréstimos podem ser usados para
comprar equipamentos, pagar fornecedores, expandir o negécio, entre outras
finalidades. Os empréstimos bancarios geralmente tém prazos definidos e taxas de
juros fixas ou variaveis. Nesse sentido, € uma via de mao dupla, pois a estratégia ndo
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serve somente ao gestor, mas ao credor também conforme orientam Rodriguez-
Masero e Lopez-Manjon (2020):

“...a anadlise sugere a utilidade de levar em consideracdo as informagdes
fornecidas pelas demonstragfes do fluxo de caixa ao tomar decis6es sobre
empréstimos a empresas e também, do ponto de vista da empresa média
(grifo do autor), em relagdo ao nivel aceitdvel de alavancagem assumido.
Mesmo assim, sugerimos que o uso dessas informacfes pode ser relevante
para pequenas empresas para as quais a Demonstracdo do Fluxo de Caixa
ndo € obrigatdria e as conclusdes do artigo podem servir de incentivo para
sua elaboragdo. A importancia do FCO como preditor de fracassos
empresariais deve implicar uma maior atencéo a essa demonstragdo para as
empresas e, como consequéncia, uma énfase maior em sua gestéo de caixa.
Por outro lado, os resultados de nosso estudo sugerem que os credores em
potencial devem prestar atencéo especial e até prioritaria as informacdes
fornecidas pelo FCO ao tomarem decisdes sobre o financiamento das
empresas que o solicitam (Rodriguez-Masero; Lopez-Manjon, 2020, p. 927).

b) Linhas de crédito: As linhas de crédito sdo outra op¢ao rotineira para gerenciar o
fluxo de caixa das médias empresas. Elas funcionam como um limite de crédito pré-
aprovado que a empresa pode usar quando necessario. A taxa de juros € cobrada
apenas sobre o valor utilizado, o que pode ajudar a reduzir os custos de financiamento.
Nesse sentido, a tomada de deciséo parte do controle do fluxo de caixa conforme
apontam Barros et al (2021): “onde buscar recursos quando houver descobertas de
caixa, lembrando que com antecedéncia a decisédo acaba sendo mais sensata e com
menores custos.”

c) Emisséao de titulos: As médias empresas também podem emitir titulos para levantar
capital. Os titulos podem ser vendidos a investidores que procuram uma oportunidade
de investimento com um retorno fixo e previsivel. No entanto, a emissao de titulos
pode ser mais complexa do que outras op¢des de financiamento, uma vez que envolve
a elaboracdo de documentos legais e pode exigir a contratacdo de profissionais
especializados.

d) Financiamento de fornecedores: Algumas médias empresas podem negociar com
seus fornecedores para obter financiamento. Por exemplo, a empresa pode conseguir
um prazo mais longo para pagar suas contas ou obter descontos por pagamentos
antecipados. Essa opcao pode ajudar a reduzir a necessidade de financiamento
externo e melhorar o fluxo de caixa.

e) Capital derisco: As empresas de capital de risco podem fornecer financiamento para
médias empresas em troca de participacao acionaria. Esse tipo de financiamento pode
ser uma boa opgdo para empresas em estagios iniciais ou que buscam crescer
rapidamente, mas pode ser mais dificil de obter do que outras opcbes de
financiamento.

Além disso, o uso da tecnologia pode ser extremamente Util para as médias empresas
aprimorarem a gestéo financeira e o fluxo de caixa conforme apontou Morais (2016) pois assim
se manifestou: “Pode-se concluir gue empresas bem estruturadas, capazes de utilizar tecnologias

inovadoras e ferramentas de melhorias de gestdo, poderdo construir uma organizagéo capaz de
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concorrer ao mercado e a crise econdmica atual.” Com esse mesmo espirito, passa-se a

descricdo de algumas das estratégias pelas quais a tecnologia pode ser aplicada:

a) Automacéo de processos financeiros: A automagao de processos financeiros, como a
geracdo de faturas, o controle de contas a receber e a pagar, e a reconciliacdo
bancéria podem ajudar a reduzir erros e aprimorar a eficiéncia, liberando tempo e
recursos para outras areas do negécio.

b) Uso de softwares de gestéo financeira: Softwares de gestéo financeira permitem que
as empresas gerenciem suas financas de forma mais eficaz, monitorando fluxo de
caixa, planejando orcamentos, analisando dados financeiros e gerando relatérios.
Esses softwares podem ser personalizados de acordo com as necessidades da
empresa e podem oferecer uma visdo geral mais clara da saude financeira do negdcio.

¢) Pagamentos online: O uso de pagamentos online pode ajudar a agilizar o processo de
cobranca e de recebimento de pagamentos, reduzindo o tempo de espera e
melhorando a precisdo. Além disso, as transa¢fes online geralmente geram menos
despesas do que as transacoes realizadas pessoalmente.

d) Automacdo de contas a receber: A automacéo de contas a receber permite que as
empresas gerem lembretes automéaticos de pagamento para clientes que tém contas
em atraso. Isso ajuda a garantir que as faturas sejam pagas dentro do prazo, reduzindo
0 numero de contas inadimplentes.

e) Analise de dados: A analise de dados pode ajudar as empresas a entender melhor
seus fluxos de caixa, identificar areas de oportunidade e fazer previsdes financeiras
mais precisas. A andlise de dados também pode ajudar as empresas a identificarem
onde estédo ocorrendo perdas e a tomar medidas para reduzi-las.

Em sintese, tanto as op¢des de alavancagem financeira, como o uso da tecnologia podem
ser um grande diferencial para as médias empresas que buscam aprimorar sua gestao financeira
e melhorar o fluxo de caixa. As opcdes disponiveis sdo diversas, e as empresas devem avaliar

cuidadosamente qual tecnologia atendera melhor as suas necessidades e objetivos.

Quando se trabalha com gestéo e avaliacdo de empresas, utilizam-se critérios de analise
de fluxos de caixa, indices de liquidez, de endividamento, de rentabilidade etc. Importa dizer que
a dependéncia financeira de uma empresa se apresenta como um problema mais grave que o
endividamento, por aumentar o risco de faléncia das empresas, e isso pode gerar uma perda de
valor agregado empresarial. Esse aumento do risco de faléncia esta geralmente condicionado ao
aumento do uso de capital de terceiros, recursos de terceiros como empréstimos, financiamentos,
assim como valores devidos a fornecedores, a funcionérios, dentre outros. Note-se que, mesmo
diante da geracéo de beneficios fiscais para a empresa (que podem elevar a alavancagem), os
capitais de terceiros exercem algumas pressfes sobre as empresas, tais como 0s pagamentos

de juros, os valores e sua amortizacdo (Martins et al. 2015).
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Assim, é importante que a empresa analisada seja observada em um contexto macro,
mas também em um minimo, com analises pontuais e independentes, avaliando as

especificidades de cada uma e, se possivel, comparando os resultados por mesmas variaveis.
3. Método

A pesquisa realizada quanto aos fins é descritiva e explicativa uma vez que buscou
descrever a ferramenta Fluxo de Caixa a partir de sua conceituacédo tedrica e explicar a forma
como essa ferramenta contébil pode ser utilizada como auxiliar nos processos de tomada de

decisdo empresarial.

Os meios de investigacdo utilizados foram os bibliografico-documentais, pois a
construcdo do conhecimento relacionado ao fato se deu por investigagdo nas referéncias
existentes e nos documentos regulamentadores da contabilidade, no Brasil, bem como nos
dados publicados por algumas empresas tomadas como referéncia na aplicacdo da
ferramenta, no qual elas informam o uso e os ganhos oriundos da ferramenta fluxo de caixa.
Utilizou-se, também, de uma pesquisa de campo, por meio de entrevista com amostra nao
probabilistica de dez funcionarios da area financeira de diferentes empresas de médio porte

da regido para troca de impressodes acerca da utilizagdo da ferramenta no processo de gestao.
4. Resultados e Discusséo

N&o é dificil imaginar que o caixa € um elemento central, dado o fluxo do dinheiro. O
primeiro elemento que a pesquisa trouxe é que 40% dos empresarios que faliram nao
souberam definir claramente suas necessidades de capital de giro (SEBRAE, 2014). Por outro
lado, Frezatti (2022) destaca que o caixa € o foco dos empresérios, nesse sentido, h& que se
evidenciar que o tema nao esté sendo tratado devidamente de acordo as técnicas de gestdo

do fluxo de caixa.

Essa linha de raciocinio encontra eco nas conclusdes de Matias (s/d) conforme o

seguinte excerto:

A pesquisa evidenciou que os gestores das empresas em analise ndo utilizam
as informacdes disponibilizadas pelo software para diminuir o ciclo financeiro
e a implantagdo do mesmo nédo diminuiu 0 volume de recursos financeiros
aplicados em estoques. Verificou-se, também, que apesar do sistema de
gestdo oferecer inUmeros relatérios e informacdes para auxilio na tomada de
decis@o e consequente compartilhamento de dados, tais praticas ndo séo
adotadas (Matias, s/d).

Nesse caso, a pesquisa demonstrou que, mesmo tendo o apoio da tecnologia e a

possibilidade de extrair diversos relatério a partir da gestdo do fluxo de caixa, o sistema é
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subutilizado, pois a maioria dos entrevistados informaram que muitos dos dados potenciais, que

podem ser fornecidos pelas ferramentas de gestdo financeira, os conhecidos geradores de

relatorios de andlise a partir dos dados existentes nos bancos de dados, sequer sdo utilizados.

De forma a ilustrar exemplos praticos, apresentam-se cases de aplicacéo do gerenciamento

do fluxo de caixa, bem como alguns resultados obtidos por empresas de maior porte.

1)

2)

3)

4)

Natura: empresa de cosméticos que, em 2009, implementou um programa de gestao
de fluxo de caixa com o objetivo de melhorar sua liquidez e gerenciar seu capital de
giro. A empresa investiu em tecnologias para automatizar o processo de gestao de
caixa e estabeleceu uma estratégia de negociacdo com fornecedores para estender
0s prazos de pagamento. Como resultado, a empresa conseguiu reduzir seu ciclo de
caixa em mais de 50% e aumentou sua geracdo de caixa em mais de 80%. Nesse
sentido, destaca Morais (2016):

O ciclo operacional da Natura é curto, ou seja, desde o recebimento da
mercadoria em estoque até seu uso hi um giro rapido. J& o ciclo financeiro
também ocorre 0 mesmo que o ciclo operacional, visto que o prazo para
recebimento de seus clientes através das consultoras de vendas Natura é de
30 a 90 dias (Morais, 2016, p. 38).

Dafiti: uma loja virtual de moda que, em 2016, implementou uma nova estratégia de
gestao financeira com o objetivo de melhorar seu fluxo de caixa. A empresa investiu
em tecnologias para automatizar o processo de gestéo de contas a receber e a pagar,
reduzindo o tempo e o custo associados ao gerenciamento manual. Além disso, a
empresa desenvolveu um programa de financiamento para seus fornecedores, o que
permitiu estender os prazos de pagamento e melhorar a relagdo com eles. Como
resultado, a Dafiti conseguiu reduzir seu ciclo de caixa em mais de 30%. Nessa
perspectiva, em relacéo a Dafiti, acrescentam Pampuch, Silveira e Bichof (2017) que:
“ainda existem outras vantagens como o aumento das vendas, ocorre um giro de
estoque maior, controle total dos precos dos produtos, especialistas de marketing a
disposicédo e antecipacédo do fluxo de caixa.”

Drogaria Sdo Paulo: uma rede de farmacias que, em 2012, implementou uma nova
estratégia de gestéo financeira com o objetivo de melhorar sua gestao de estoques e
de contas a pagar e a receber. A empresa investiu em tecnologias para automatizar o
processo de gestdo de estoques e para melhorar a comunicacdo com Sseus
fornecedores. Além disso, a empresa implementou um programa de desconto para
clientes que pagassem a vista, o que melhorou seu fluxo de caixa. Como resultado, a
Drogaria S&do Paulo conseguiu reduzir seu ciclo de caixa em mais de 25%.

Magazine Luiza: rede varejista brasileira que, em 2016, implementou uma estratégia
de gestdo financeira que incluiu a adocdo de ferramentas digitais para automatizar
processos financeiros, como a gestdo de contas a pagar e a receber, além de
investimentos em tecnologia para melhorar a andlise de crédito e a concessao de
financiamento. Essas medidas resultaram em uma melhoria significativa na eficiéncia
operacional e no fluxo de caixa da empresa.
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5) Resultados Digitais: uma empresa de tecnologia que oferece solu¢des de marketing
digital. Em 2019, a empresa implementou um programa de gestao financeira com o
objetivo de melhorar a gestédo do fluxo de caixa e reduzir custos desnecessérios. A
empresa adotou ferramentas digitais para automatizar processos financeiros, como a
gestdo de contas a pagar e a receber, além de estabelecer um planejamento
orgcamentario mais rigoroso. Como resultado, a empresa conseguiu reduzir seus
custos operacionais em mais de 20%.

6) Embraco: uma empresa brasileira lider na producdo de compressores para
refrigeragdo. A empresa implementou um programa de gestéo financeira que incluiu a
adocao de praticas eficientes de gestao de estoques e a implementacao de um sistema
de gestéo integrada. A empresa também investiu em tecnologias para melhorar a
eficiéncia de sua producédo e reduzir custos. Como resultado, a Embraco conseguiu
aumentar sua margem de lucro em mais de 30% em um periodo de dois anos.

Esses resultados foram obtidos, pois as empresas se preocuparam principalmente em

receber as receitas antes de realizar os pagamentos de suas despesas.

Normalmente o prazo de pagamento das compras, na empresa, S0 menores que 0S
prazos de recebimento das vendas. Ao vender um item, deve-se rep6-lo e isso gerara uma
conta a pagar. Em geral, paga-se a mercadoria antes de receber pela sua venda, embora o
desejado seja o oposto: receber pela mercadoria antes de pagar ao fornecedor por ela.
Quando se vende muito, geram-se, também, mais contas a pagar e mais contas a receber.
Se o dinheiro para bancar o ciclo de caixa for insuficiente, ou se o tempo entre o pagamento
do fornecedor e o recebimento do cliente estiver dessincronizado, a gestdo financeira da

empresa tera de recorrer a ajudas externas como empréstimos para saldar as operacgdes.

Figura 5 — Sintese das vantagens adquiridas com o gerenciamento do fluxo de caixa

Sintese das vantagens adquirida com o gerenciamento do fluxo de caixa

A empresa conseguiu reduzir seu ciclo de caixa em mais

1 - Natura de 50% e aumentou sua geracéo de caixa em mais de
80%.

A empresa conseguiu estender os prazos de pagamento

2. Dafiti e melhorar a relacdo com 0s mesmos. Com isso, a Dafiti

conseguiu reduzir seu ciclo de caixa em mais de 30%.

A Drogaria Séo Paulo conseguiu reduzir seu ciclo de

3. Drogaria Sao Paulo | ;.o mais de 25%.

Melhoria significativa na eficiéncia operacional e no fluxo

4. Magazine Luiza :
9 de caixa da empresa.

5. Resultados Digitais | A empresa conseguiu reduzir seus custos operacionais
em mais de 20%.

6. Embraco A Embraco conseguiu aumentar sua margem de lucro
em mais de 30% em um periodo de dois anos.

Fonte: Pampuch, A.; Silveira, E. O.; Bichof, A. F (2017, p.63)

Mestrado Profissional em Educagéo — Universidade de Taubaté | 36



5. Consideracdes Finais

Nesta parte do trabalho, busca-se responder a questdo de pesquisa, qual seja, quais
estratégias sdo eficazes para gestédo do fluxo de caixa? Apresenta-se a resposta ao objetivo
geral e especifico. Nesse sentido, verificou-se que a gestédo do fluxo de caixa é um desafio
constante para as médias empresas. E o trabalho buscou retratar por meio da literatura o
conceito de gestdo de fluxo de caixa, de seus métodos e de suas estratégias. Além disso,
evidenciou que esta certa a importancia do tema entre os gestores empreendedores, contudo,
do ponto de vista instrumental, mostrou-se subutilizado. Assim, nesse entendimento, € que
ressalta a importancia de um profissional na area de contabeis, pois esta claro que é a ele
gue caberé fazer a interface entre as informag¢des que sdo extraidas dos instrumentos de

gestdo de fluxo de caixa e a sua interpretacdo para fins decisérios do gestor.

Além disso, o trabalho demonstrou os desafios que permeiam o fluxo de caixa, tais
como, as flutuacdes de vendas, pois as médias empresas, muitas vezes, possuem uma base
de clientes menor e menos diversificada, 0 que as torna mais vulneraveis as variacdes. 1sso

pode afetar significativamente o fluxo de caixa e exigir uma gestéo financeira cuidadosa.

Chamou-se atengdo para o ciclo de caixa mais longo, sendo o periodo que leva desde
0 momento em que a empresa paga por matérias-primas até o momento em que recebe o
pagamento dos clientes. Nas médias empresas, o ciclo de caixa, muitas vezes, é mais longo,

0 que pode dificultar a gestédo do fluxo de caixa.

E como estratégias apresentadas, destacou-se o0 acesso a financiamento, pois por meio
desse as médias empresas podem ter financiamento adequado para suas necessidades, o
gue pode alavancar sua capacidade de gerenciar o fluxo de caixa de maneira eficaz, bem b
como descreveram-se também outros caminhos eficazes, tais como, adocdo de tecnologia,
pois as médias empresas podem se beneficiar de solu¢cdes tecnoldgicas para gerenciar seus
fluxos de caixa de forma mais eficiente, como softwares de gestéo financeira (ERP), sistemas

de pagamento eletrbnico, entre outros.

Em suma, a gestao do fluxo de caixa em médias empresas é um desafio constante, mas
pode ser gerenciada de forma mais eficiente por meio da adocédo de tecnologia, da analise de
dados e do planejamento financeiro cuidadoso. Sugere-se que 0 mesmo estudo seja replicado
para empresas de pequeno porte, bem como para que seja feito um estudo com amostragem
estatistica probabilistica, na regido do Vale do Paraiba, ou, na sua impossibilidade, a
realizacao de um estudo qualitativo com o uso do método do Discurso do Sujeito Coletivo para
compreender melhor a visdo dos contadores empresariais geradores das demonstracoes de

fluxo de caixa e suas percepcdes sobre a utilizacdo dessa ferramenta.
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3. A CONTRIBUICAO DA METODOLOGIA SUZUKI NO ENSINO MUSICAL
INFANTIL

Israel de Deus Ferreira Passos

Carlos Ossamu Cardoso Narita

Eliana de Céssia Vieira de Carvalho Salgado
Andréa Maria Giannico de Araujo Viana Consolino

1 Introducdo

A musica, no contexto da aprendizagem, é um recurso importante para que a crianca
possa adquirir e se apropriar de habilidades e de competéncias que as auxilie em seu

desenvolvimento escolar e em demais ambientes dos quais ela faz parte.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

A Musica € a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade
subjetiva quanto das intera¢des sociais, como resultado de saberes e valores
diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. A ampliacéo e a produgéo
dos conhecimentos musicais passam pela percepcdo, experimentagao,
reproducéo, manipulagéo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais
proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo
Ihes possibilita vivenciar a mdsica inter-relacionada a diversidade e
desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercéo e participacdo
critica e ativa na sociedade (Brasil, 2017, p. 196).

s

A luz da constatacdo de que a musica é uma poderosa ferramenta de
desenvolvimento infantil cujas praticas regulares podem contribuir significativamente para
o crescimento holistico das criancas e para o desenvolvimento de inimeras habilidades,
tais como o desenvolvimento cognitivo, da linguagem, emaocional, social, motor, auditivo e
da criatividade, essa pesquisa investiga a contribuicdo da metodologia Suzuki, no ensino

musical infantil, sobretudo no estudo de violao.

A abordagem dessa metodologia é baseada no conceito de que a musicalidade pode
ser ensinada da mesma forma que as criangas aprendem a falar sua lingua nativa, ou seja,
por meio da imersdo e da pratica constante. A contribuicdo mais significativa do Método
Suzuki, no ensino musical infantil, € a énfase na educacdo musical precoce e no
desenvolvimento auditivo. Ao invés de comecar com a teoria musical formal, as criancas
sAo expostas primeiro a som e a pratica instrumental. O método enfatiza o treinamento
auditivo desde o inicio, fazendo com que os estudantes aprendam musicas ouvidas
repetidamente antes de aprender a ler partituras. Segundo Suzuki (1983 [1969]) apud

Mateiro e llari (2012, p. 200), as criangas aprendem na seguinte ordem: ouvir, olhar e tocar.
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A relevancia dessa pesquisa se da a partir do método observado, que parte da
premissa de que qualquer crianga adquire habilidades por meio de experiéncias e de
repeticdo. Sendo assim, auxilia na iniciacdo do aprendizado musical, de forma

sistematizada, potencializando o ensino inicialmente individual e posteriormente coletivo.

Por isso, pretende-se, nesta pesquisa, fazer um estudo da musicalizacdo em
criancas por meio da utilizagdo do Método Suzuki, respondendo a seguinte pergunta de
pesquisa: de que forma a metodologia Suzuki pode contribuir na iniciagdo musical infantil

ao violao?

Esse estudo estabelece como objetivo geral analisar a aplicagdo do método Suzuki,
no ensino de violdo, e, como objetivos especificos, descrever os métodos ativos dentro do
ensino de musica, proceder a um breve relato histérico sobre a vida e obra de Shinichi Suzuki,

apresentar a educacgdo do talento e o ensino de musica nas escolas.

A metodologia adotada, nesse estudo, foi a pesquisa bibliografica com carater
descritivo. Foram realizadas pesquisas de arquivos on-line para compor a base teédrica e
assim poder realizar a sustentacéo das hipéteses e a confirmagao dos objetivos propostos.
A busca foi realizada nas bases de dados, Google Académico e Scielo tendo como palavras
norteadoras: mausica, aprendizagem infantil, método Suzuki. Como critérios de insercéo
foram usadas pesquisas em portugués dos ultimos dez anos. Foram excluidas pesquisas

com mais de dez anos, com idioma estrangeiro e repetidos na base de dados.

Nas préximas secdes, seré apresentada uma breve contextualizag&o tedrica sobre 0s
métodos ativos em musica, a metodologia Suzuki e a educagdo do talento, para
posteriormente relatar a experiéncia realizada, o meétodo utilizado e os resultados

alcancados e discutidos a luz da teoria.

2. Revisdo da literatura

2.1. Contribuicdo da musica na formagao do estudante

A musica é tdo antiga como o proprio homem. As civilizagfes antigas, desde seus
primérdios, tinham inseridas em suas culturas manifestacdes musicais queexpressam a

forma de vida das pessoas e 0 momento vivido por determinado povo.

Todos 0s povos possuem suas manifestacfes culturais e musicais proprias para
caracterizd-los e defini-los dentro do contexto social. No entanto, a classificacdo e o
significado da musica tende a sofrer variacdes de acordo com a cultura, por isso, ela

pode apresentar inUmeros géneros e interpretacdes. Diante disso, pode-se notar que a
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musica possui uma vasta capacidade de participar da vida do ser humano de forma Unica e,

mesmo que as melodias sejam diferentes, ela vem ao encontro das necessidades humanas.

Segundo Castro e Pimentel (2022), é por meio do ensino que a musica € aprendida.
No entanto, a masica, dentro do ambiente escolar, sempre foi palco para grandes
discussbes e controversas. A musica, ha escola, estimula outras habilidades das criancas,
como criatividade, linguagem e raciocinio. Ela é feita, na sala, de forma divertida e torna o
ambiente escolar mais favoravel a varias aprendizagens, melhorando o desenvolvimento das

criangas em relacionamentos humanos (Brasil, 2018).

Assim, Hummes (2004, p. 12) afirma que “a musica pode contribuir para a formacgao
global do aluno, desenvolvendo a capacidade de se expressar por meio de uma linguagem
ndo-verbal os sentimentos e as emocdes, a sensibilidade, o intelecto, o corpo e a
personalidade”. Ao entrar em contato com a musica, as criancas podem ampliar seus
conhecimentos, desenvolver suas sensibilidades e explorar o mundo ao seu redor com mais
alegria e felicidade. Sua cidadania também serd despertada e trabalhada por meio de letras

das cangfes, como esse contato marcara seus relacionamentos sociais (Chiarelli, 2005, p. 6).

Nesse sentido, € evidente que a musica tem a capacidade de melhorar o
desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo das pessoas. Como tal, € uma fonte de
desenvolvimento das habilidades das pessoas e é tdo importante no processo educativo. No
entanto, ela ajuda a absorver informacfes e a relaxar ao mesmo tempo,consequentemente

leva ao aprendizado.
2.2. Métodos ativos em masica

Foi, no inicio do século XX, que os métodos ativos foram criados, a partir das
mudancas, na sociedade ocidental, com a chegada do novo século. Nessa época, surgiram
novos pensamentos sobre o estudo e ensino da musica. O grande questionamento era se
todas as pessoas tinham a capacidade de se desenvolver musicalmente usando
metodologias adequadas. Esses estudos se tornaram tdo populares que passaram a ser
usados em diferentes paises, por causa de sua eficiéncia e propostas inovadoras
(Fonterrada, 2008).

Segundo Silva (2017), os métodos ativos foram divididos em duas geracdes, a
"primeira geracao" de educadores musicais foi conhecida por seu comprometimento com o
ensino da musica, no século XX, e pelo impacto de suas propostas no Brasil. Emile-Jaques
Dalcroze, Edgar Willems, Zoltan Kodaly, Carl Orff e Shinichi Suzuki sdo dusdos nhomes que

0s compdem.
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Os educadores de primeira geragdo, conforme afirmacéo de Castro e Pimentel(2022),
propuseram ideias inovadoras que revolucionaram a educa¢éo musical, usando o corpo e
outras linguagens artisticas, além de valorizarem a lingua materna e a pesquisa musical.
Ela trouxe, com ela, os métodos ativos para o0 ensino de musica.Tais téchicas surgiram como
resposta aos problemas que surgiram, no inicio do século XX, devido as mudancas culturais,

econdmicas e sociais que a sociedade ocidental enfrentou.

O objetivo era desenvolver técnicas de ensino de musica que incentivassem o
pensamento critico e considerassem a possibilidade real de que todas as pessoas se
desenvolvessem musicalmente. Eles também queriam considerar a ideia predominante de
talento e colocar o ensino e a aprendizagem de musica em um grau diferente nas instituicées e
na sociedade em geral. Assim, a proposta era que 0s alunos entrassem em contato direto com

a musica por meio de suas proprias experiéncias (Castro; Pimentel, 2022).

O aluno participa ativamente dos processos musicais desenvolvidos em sala
de aula, processos estes que oportunizam o contato com varias dimensées
do fazer musical. Com essas abordagens, evita-se o foco na teoria musical
e nos exercicios descontextualizados que muitas vezes, desestimulam a
aprendizagem musical exatamente porque n&o sao reconhecidos como
experiéncias musicais véalidas (Figueiredo, 2012, p. 85).

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o aluno que se apropria
do ensino de musica, na escola, terd a oportunidade de conhecer e desenvolver outras
habilidades e competéncias, bem como seu potencial criativo. Elestambém poderdo atingir
varios objetivos de acordo com seus interesses, aumentando,assim, sua participacdo e
desenvolvimento nas atividades. Eles também poderdo desenvolver suas sensibilidades

artisticas, linguagens e sons (Brasil, 2018).

Ao longo das décadas de 1950 e 1960, surgiram novas ideias para a educacdomusical
conhecida como "segunda geracao". Esses educadores se alinharam com astendéncias da
musica nova e valorizaram a escuta ativa, a énfase no som e na criacdo,a0 mesmo tempo em
gue evitavam a reproducdo vocal e instrumental conhecida como "musica do passado".
George Self, John Paynter, Murray Schafer e Boris Porena foram os principais educadores
dessa geracao (Silva, 2017).

2.3 O método Suzuki

Suzuki criou um método de aprendizagem, usando principios de educa¢do musical
baseados na observacédo da naturalidade que toda crianga possui em aprender o proprio
idioma. Por isso, ele estava convicto de que para o desenvolvimento musical delas era
preciso que fossem constantemente motivadas dentro de um ambiente seguro e

direcionado a aprendizagem. Apés formadas essas bases, o conhecimento musical da
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crianga iria ser adquirido aos poucos. Portanto, 0 método se fixa nos pilares da percepgéo,
da atencao, da paciéncia, da repeticdo e de um ambiente confortavel, para que assim se

possa chegar a perfei¢céo (Silva, 2017).

Uma ideia de educacdo musical desenvolvida por Shinichi Suzuki foi o movimento

Educacéao do Talento que comecou, no Japao, em 1954,

Mais do que um simples método de ensino instrumental, a Educacéo do
Talento é uma verdadeira filosofia educacional que propde uma nova
leitura da crianca instrumentista, do talento, do papel da socializacdo na
aprendizagem instrumental e do potencial da educacdo musical na vida
humana (Mateiro e llari, 2012, p. 187).

3. Método

A aplicagéo detalhada do Método Suzuki, na musicalizacdo em escolas para o ensino
do violdo, deve ser iniciada com o treinamento dos professores responsaveis pela
implementacdo do método para a compreensio dos principios e técnicas de abordagem. E
necessario que as licdes sigam uma progresséo gradual comecando com exercicios basicos
e técnicas de desenvolvimento auditivo e avancando para musicas mais complexas a medida

gue os alunos progridem.

Uma parte fundamental do Método Suzuki é o envolvimento dos pais no processo de
aprendizado das criancas. Os pais seriam encorajados a participar das aulas, observar as
praticas em casa e ajudar os filhos com o aprendizado das musicas. Eles também seriam
orientados sobre como criar um ambiente favoravel a pratica musical em casa e incentivados

a apoiar e motivar seus filhos ao longo do processo.
4. Resultados e Discusséao

Esse estudo buscou analisar o método Suzuki e sua contribuigcdo para a aprendizagem
da crianca em relacédo a iniciagdo ao estudo de violdo. Além disso, procurou-se descrever 0s
beneficios e aplicabilidade do método nas aulas de violdo, tendo em vista que, a musica
inserida na vida das criancas contribui e muito para seu desenvolvimento integral nos mais
diferentes aspectos de sua vida.

Pode-se notar com esse estudo que a participacdo da musica, no processo de
aprendizagem, é fundamental para o desenvolvimento dos alunos, principalmente na
educacdo infantil. Assim, a pratica da musica, na escola, quando utilizada como ferramenta
para o aprendizado, pode potencializar a aprendizagem cognitiva, principalmente no campo

do raciocinio légico, da meméria, do espaco e do raciocinioabstrato.

Segundo Souza e Lourenco (2017), o objetivo do ensino de masica para as criangas é

fornecer novos métodos de interacdo, de atividades, de materiais, de objetos e de instrumentos
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gue até entdo eram desconhecidos para a maioria delas. Essas criangas geralmente tém contato

com a musica, na educacdao infantil, mas séo apenas ouvintes e nao produtores.

Um ponto muito importante para a aprendizagem musical junto as criancas € a presenca
dos professores, por isso eles, como mediadores do conhecimento, devem permitir que a crianca

tenha contato com a linguagem musical e, com ela, seja capaz de dialogar e de interagir.

A capacidade musical depende de habilidades motoras e aurais. Por isso, aotocar
um instrumento, a cognicdo deve trabalhar de forma que a execucdo dosmovimentos
fisicos complexos seja veloz. Além disso, a parte cognitiva interfere nas experiéncias
emocionais, na qual o sistema nervoso central desempenha um papel importante no

desenvolvimento cognitivo musical da performance (Pederiva, 2006).

Assim, é necessario que, ao estudar a musica, consiga-se explorar as informagfes
nela contidas, como também é preciso que o educador pesquise ouniverso musical ao
qual a crianca pertence, e estimula-la a realizar atividades relacionadas com a

descoberta e com a criacdo de novas formas de expressao por meio da musica.

Para Brites (2019), a cogni¢cdo € definida como o ato de processar informacdes,que
envolve perceber, integrar, compreender e responder a estimulos do ambiente, o que leva
o individuo a pensar e a avaliar uma tarefa ou uma atividade social, e processar todas as

informagdes daquele ambiente.

Com base nos apontamentos de Ferreira (2002), por meio do ritmo, do timbre musical
e da melodia, deve-se resultar que as criancas saiam de si mesmas, provocando o
intercAmbio delas com os outros. Na educacdo musical, como nos outros campos da
educacao, sdo as pedagogias da readaptacdo que indicam os caminhos, a abertura, as

alternativas para o aperfeicoamento, a renovacao da propria pedagogia.

Para o ensino da musica, percebe-se que as atividades musicais se constituemem
conjuntos e métodos sequenciais usados para atingir os objetivos de aprendizagem. Dentro
do ensino da musica, varios métodos podem ser usados, com o intuito de inserir a crianga

no mundo dos sons e das melodias.

Para Souza e Lourenco (2017), o aluno que se apropria do ensino de musica, nha
escola, tera a chance de conhecer e desenvolver novas habilidades e competéncias,
expandindo seu potencial criativo e alcancando uma variedade de objetivos de acordo com
seus interesses, aumentando sua participacdo edesenvolvimento em atividades, apropriar-

se mais em diferentes linguagens, em sons, em ritmos e em sensibilidades artisticas, tendo
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como ponto principal conhecer todo o universomusical global, considerado um importante

fomento para o desenvolvimento.

O uso de métodos e de praticas para 0 ensino do violdo para criangas € muito
importante, pois as metodologias musicais permitem uma melhor aplicacdo e atuacéo
educacional, pois é imprescindivel que a crianca experimente e vivencie fatos para
assegurar sua aprendizagem, assim, é papel do educador atuar como coordenador e

orientador dessas atividades.

Diante do exposto, para Garanhani (2010), o educador assume o papel de mediador
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento prévio da crianga, nos diversos niveis
e modalidades de ensino. Por isso, eles devem desenvolver praticaspedagdgicas que
englobem as diferentes caracteristicas e particularidades da crianca.Dessa forma, a musica
possibilita simultaneamente uma diversidade de estimulos, isto é, ela tem o poder
relaxante ao mesmo tempo que contribui para a absor¢cdo de informacbes que
consequentemente leva a aprendizagem. Ela tem a capacidade de promover o
desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo do ser humano,sendo uma fonte de crescimento

das habilidades dos individuos, tornando-a t&o necesséria no processo educativo.

Em relacdo a habilidade de tocar um instrumento, pode-se dizer que é algo
fundamental, mas, ao mesmo tempo, desafiante, porque exige uma audi¢cdo mais apurada
e um controle maior da parte motora, a pratica musical faz com que o cérebrotrabalhe “em
rede”, ou seja, ao se ler uma partitura ou sinal grafico, essa informacgéao (visual) precisa ser
passada ao cérebro, e este, por sua vez, transmitira um comandopara que a mao faga o
movimento necessario (tato) e finalmente o ouvido percebera se o movimento realizado foi

correto (audicado).

Sobre isso, Nogueira (2003) descreve que as pessoas que tocam qualquer tipode
instrumento possuem maior coordenagdo na mao ndo dominante do que as pessoas
comuns. E que o efeito do treinamento musical, no cérebro, é parecido como uma pratica
esportiva na qual se trabalha os mulsculos e mesmo se o contato com a musica for feito
apenas por apreciacao, isto é, simplesmente ouvindo atentamente e ndo tocando qualquer

instrumento, os estimulos cerebrais também sao bastante significativos.

Ha, no Brasil, alguns métodos para o ensino de violdo para criangas, dentre eles é
possivel citar o de Ciranda das 6 cordas, Iniciacdo ao violdo, principios basicos e
elementares para principiantes, criados, em 1985, pelo pedagogo Henriqgue Pinto e o
equilibrista das 6 cordas elaborado pela professora de musica Silvana Mariani, em 2009,

sendo esse 0 mais relevante, pois ele é bastante ludico e traz musicas folcléricas da cultura

Mestrado Profissional em Educagéo — Universidade de Taubaté | 47



brasileiras e que fazem parte do dia a dia das criancas, facilitando, assim, a aprendizagem.
Esses métodos trazem o conteudo de forma gradual e natural voltado para a busca da
aprendizagem do aluno. Eles abordam o desenvolvimento motor e a leitura musical,
introduzem o ensino técnico do instrumento e usam 0s principios basicos para 0 progresso
do aluno (Silva, 2017).

Em relagdo ao método Suzuki para violdo Chagalj (2021), descreve que para garantir
uma assimilacdo completa dos passos ensinados, ele foi pensado de forma gradual, isso

significa que cada peca é um passo adicional no desenvolvimento da técnica.

Para Silva (2017), mesmo nao sendo um método brasileiro, ele € bem conhecido por
sua abordagem musical. Num primeiro momento, ele foi elaborado parao ensino de violino,
mas depois se expandiu e evoluiu para 0 ensino de outros instrumentos como violdo, viola,

violoncelo, piano, flauta, entre outros.

Em relacdo a estrutura, o método Suzuki é individual e também coletivo, no qual os
alunos tém aulas particulares e que contam com a participacdo direta dos pais, uma vez
gue sao eles os continuadores responsaveis por lapidar as habilidades adquiridasnas aulas

de violao.

Sobre isso, Paixao (2022) diz que a colaboracdo dos pais € essencial no método
Suzuki para que o aprendizado ocorra de forma natural e eficaz, pois a triadeextremamente
importante — pais, aluno e professor — é o0 aspecto fundamental da metodologia. Uma
metodologia conhecida como "Triangulo Suzuki" visa ao desenvolvimento colaborativo e

permite uma educacgédo preventiva nos primeiros anosde educacao instrumental dos alunos.

Silva (2017), em seu estudo com criangas iniciantes, nas aulas de violdo do método
Suzuki, dividiu essas aulas particulares em seis momentos, no primeiro momento, € feita a
analise das musicas de que as criancas mais gostam e avaliar o nivelde dificuldade de cada
musica. Logo apds, sao realizados aquecimentos em cada méo para que cada crianga ja va
se familiarizando com o instrumento. Para facilitar esse processo, foi usado o recurso ludico
de bonecos fantoches. No terceiro momento, foram ouvidas as musicas tanto as ja
estudadas quanto as novas. No quarto momento, é trabalhado o ludico, em que sao feitas
atividades e brincadeiras. Porém, vale ressaltar que o ladico € muito importante em todos
0s momentos da aula e precisa ser parte integrante, tanto para facilitar o processo quanto
para torna-lo mais dinamico. No momento cinco, entra a participacao dos pais, em que sao
incentivados a dar continuidade aos treinos e, no Ultimo momento, o professor conversa com

o0 aluno sobre seu desempenho e trabalha com ele a motivacao.
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Ensinar violdo para as criangas permite que elas aprendam a tocar um instrumento e,
ao mesmo tempo, contribui para seu despertar musical. O método Suzuki, para o ensino do
violdo, contribui para a aprendizagem gradual e significativa da crianca, além de colaborar
para o desenvolvimento motor, o ensino técnico do instrumento, melodias, acordes, ritmos

e outros assuntos (Silva, 2017).
5. Consideracgdes Finais

A conclusao deste trabalho possibilitou uma melhor compreensdo de como a musica
contribui na formacao e no desenvolvimento da crianca, na diversidade depossibilidades de
se trabalhar a muasica com elas, no meio facilitador que a mausica proporciona para a

aprendizagem em varios aspectos.

Buscou-se, nesta pesquisa, analisar a aplicacdo do método Suzuki, na iniciagao infantil
ao estudo do violdo. Além de ensinar a crianga a tocar, o ensino de violao também ajuda a
musicalizar a crianca e torna-la sensivel ao que ouve, 0 que ajuda no desenvolvimento da

aprendizagem musical.

O método desenvolvido por Suzuki, no inicio do século passado, tem como objetivo
abordar o contetdo gradualmente para que as criancas possam aprender demaneira clara e
objetiva. Por ser uma metodologia simples, ela permite que odesenvolvimento motor seja

significativo, facilitando, assim, o ensino técnico do instrumento.

Diante disso, confirma-se, pois, com base nos estudos realizados acerca do método
Suzuki, que ele contribui positivamente para facilitar a aprendizagem da crianc¢a na iniciag&do
ao violdo. Portanto, os resultados esperados por esse estudo, queprocurou obter maior
entendimento referente a metodologia Suzuki e sua aplicacdo, na iniciacdo infantil do estudo
do violao, foram atingidos, bem como, o objetivo geral destapesquisa também foi alcancado

e pode ser faciimente identificado nos capitulos descritos neste estudo.

A partir do recorte temético adotado por este estudo, outras pesquisas podemser
realizadas, apenas mudando o foco do estudo para outra vertente do ensino da metodologia
Suzuki. E pertinente ressaltar que esta pesquisa ndo esgota o assunto, pelo contréario, pode
transformar-se em uma pesquisa maior e que exija mais tempo de consulta tedrica acerca

do método Suzuki e do ensino de violdo para criancgas.

Todavia, em que pesem as limitagbes do trabalho, ele tem a virtude de apontar
caminhos para futuros pesquisadores, além de servir como referencial teérico inicial para

guem j& trabalha com a masica.
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4. A IMPORTANCIA DA MUSICALIZACAO, NO ENSINO REGULAR, E SEU
IMPACTO NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO ALUNO

Juliana Kenia da Silva Souza
Eliana de Cassia Vieira de Carvalho Salgado
Andréa Maria Giannico de Aradjo Viana Consolino

1 Introducéo

Nas ultimas décadas, a musica tem sido objeto de estudo em diversas areas, como “a
educacao musical, a ethomusicologia, a antropologia e a educagdo em geral’ (Queiroz;
Marinho, 2007, p. 70), e tem sido cada vez mais valorizada em campos como o da
neurociéncia e o da psicologia, devido ao seu notavel impacto no desenvolvimento da
cognicdo e de outras habilidades inerentes ao ser humano. Trazendo para o contexto escolar
e, tomando como base a Educac¢do Bésica, no Brasil, a musica pode ser uma importante
aliada para o desenvolvimento do aluno de forma ampla e integral ao estimular habilidades
cognitivas que podem ser transferidas para diversas areas da vida académica e profissional,

contribuindo para a formacéo de individuos mais sensiveis, criativos e socialmente integrados.

Apesar dos crescentes estudos, na area, e dos inimeros beneficios ja comprovados da
musica para a aprendizagem, ela ainda é um componente pouco valorizado no &mbito escolar.
Essa percepcao é fruto — e ao mesmo tempo causa, — de um cenario muito comum, no qual
faltam professores realmente capacitados, de apoio da gestédo escolar ou, ainda, de estrutura
e materiais adequados para as aulas. Diante disso, surge 0 seguinte problema: Como
desmistificar a musicalizacdo, na realidade escolar brasileira, e garantir sua efetividade e

contribuicdo significativa para o ensino?

De acordo com Brasil (2008), por meio da Lei n® 11.769, de 18 de agosto de 2008, a

musica é conteudo obrigatdrio nas aulas de Arte das escolas regulares brasileiras.

AlLein®11.769, de 18 de agosto de 2008, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/1996) e torna obrigatdria a inser¢do da musica como contetdo
multidisciplinar nas escolas regulares (Brasil, 2008), bem como as artes visuais, a danca e o
teatro, incluidos posteriormente pela Lei n® 13.278, de 2 de maio de 2016 (Brasil, 2016). Com
isso, este capitulo tem como objetivo geral contribuir para um aprofundamento e para uma
reflexdo acerca da importancia da musicalizagédo, na Educacdo Basica brasileira, bem como
suas vantagens para a escola e para os desafios existenciais. Espera-se também contribuir
para ampliar a discussao sobre o tema apresentado; conscientizar docentes e gestores sobre

os beneficios da educacdo musical, muitas vezes desconhecidos e/ou menosprezados;
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incentivar a valorizagdo da musica como componente curricular e fortalecer conceitos sobre

métodos de ensino defendidos por grandes estudiosos da area.

O estudo delimita-se ao destaque dos impactos da pratica musical, no desenvolvimento
integral do aluno, mas também a necessidade de promover a musicalizacdo em todas as
etapas da Educacdo Basica, considerando a escola como um espaco democratico e propicio
para a experimentacdo e para o desenvolvimento musical. Dessa forma, espera-se oferecer
uma relevancia literaria ao concatenar reflexdes e contribuicdes de grandes autores a
contextualizacao histérica de fatos e de conceitos, além de outros aspectos fundamentais para

a compreensdo do tema abordado.

Para tal, esse estudo segue uma metodologia observacional, com base em uma revisao
da literatura sobre a area da educacdo musical, nas escolas brasileiras, bem como seus
impactos. Nas préximas sec¢fes, sera apresentada uma contextualizacao teérica sobre a
musica e sua importancia para a humanidade; o conceito de musicalizacdo e métodos
propostos por estudiosos; uma breve narrativa sobre a educacao musical, no Brasil, e seus
desafios; uma listagem dos principais beneficios da musica para a aprendizagem e sua
influéncia em cada etapa da Educacdo Basica. Posteriormente, serdo abordados os
resultados e a discussdo com base em tudo o que foi apresentado, as consideragdes finais e,

por fim, as referéncias.

2. Revisédo da literatura
2.1 A musica e sua importancia na sociedade

A musica permeia a histéria da humanidade em todas as épocas e contextos, € parte
integrante da cultura e elemento valido para a expressividade, interacdo e formacdo da
identidade do individuo. Mas, afinal, o que é a musica? De acordo com o dicionario, musica &
uma “combinacao harmoniosa e expressiva de sons” (Oxford, 2024, p. 1). Para Bréscia (2009,
p. 2), a musica é uma experiéncia universal com a qual se compartiiha de tudo, entre

sentimentos, vivéncias e expressdes do contexto ao qual se esté inserido.

A musica também pode ser definida como forma de ajustamento ao mundo,
como melhoria da autoestima, chave para o desenvolvimento de
competéncias individuais. Portanto, [...] ndo pode ser encarada apenas como
divertimento, mas também como fator importante na construgdo da
personalidade (Bréscia, 2009, p. 2).

Sendo a musica uma forma de arte que sempre esteve presente, na vida humana, no
ambiente escolar, ndo seria diferente: ela se faz presente “para dar vida ao ambiente escolar
e favorecer a socializacdo dos alunos, além de despertar neles o senso de criacdo e

recreagao” (Faria, 2001, p. 24). A partir disso, é possivel iniciar uma abordagem mais
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especifica quanto a educagédo musical, partindo dos conceitos acerca da musicalizacdo e de

métodos propostos por grandes estudiosos da area.

2.2 Musicalizagdo: Conceitos e Métodos

A musicalizacdo é um processo pedagdgico que visa desenvolver o conhecimento,
a habilidade e a sensibilidade musical do individuo. Trazendo esse conceito para o
contexto escolar, observa-se que uma das maneiras mais amplas de insercao da musica,
na sociedade, é sua incluséo, na Educacgao Basica, especialmente nas escolas publicas.
Queiroz e Marinho (2007, p. 70) destacam que a escola regular € um espaco no qual
todos os cidaddos tém o direito de frequentar, o que a torna inclusiva e democratica para

0 ensino de musica.

Somente promovendo experiéncias diversificadas de ensino da mdsica no
universo das escolas de educacao béasica é que poderemos proporcionar, a
uma parcela significativa da sociedade, a oportunidade de vivenciar,
experimentar e compreender o fendbmeno musical nas suas distintas formas
de expresséo (Queiroz; Marinho, 2007, p. 70).

Diversos educadores e tedricos contribuiram para sua compreensao e pratica, criando
métodos de ensino e de avaliagdo, propondo abordagens ludicas e de experimentagdo e
ressignificando a pratica musical para além da execucao e da teoria, como o etnomusicélogo,
0 pedagogo, o compositor e o fildsofo hingaro Zoltan Kodaly (1882-1967), que enfatizava a
importancia de integrar a masica, na educacao, desde a infancia, trabalhando a musicalizacéo
por meio do canto coral, com repertério essencialmente folclérico e infantil. O “Método Kodaly”,
como ficou conhecido, engloba exercicios melddicos e ritmicos, entre os quais se destacam
os sistemas “D6 Mével”, que facilita a leitura melddica por meio da atribuicdo de nomes fixos
as notas musicais, e “Manossolfa”, que atribui gestos manuais para as notas, facilitando a
assimilacdo sonora, além de defender a insercdo do canto o mais cedo possivel, na

aprendizagem, anterior a qualquer pratica instrumental.

Temos que educar musicos antes de formar instrumentistas. Uma crianca so
deve ganhar um instrumento depois que ela ja sabe cantar. A habilidade de
compreender musica vem através da alfabetizacdo musical transferida para
a faculdade de ouvir internamente. E a maneira mais efetiva de se fazer isto
€ através do canto (Kodaly, apud. Lambert, 2022, p. 1).

Outro estudioso da area é o renomado compositor alemao Carl Orff (1895-1982) cujo
método propde uma abordagem ludica e integradora da musica, na educacéo, incluindo canto,
percussao, movimentos corporais e improvisagcdo, respeitando o universo e o contexto da
crianga. Para ele, “nada substitui a experiéncia e a pratica, o fazer musical’ (Orff apud.
Lambert, 2022a, p. 1). Em sua metodologia, sdo incentivados exercicios ritmico-melédicos,

especialmente para canto e flauta doce; o uso de instrumentos de percussdo e a promogao

Mestrado Profissional em Educagéo — Universidade de Taubaté | 56



de atividades ludicas, tais como brincar com rimas, emitir sons percussivos com o préprio

corpo e trabalhar movimentos e gestos de acordo com a cangéo.

Esses sao exemplos de métodos que refletiram e ainda refletem, até os dias atuais, na
formulacdo de praticas de ensino cada vez mais assertivas, que realmente garantam o

desenvolvimento do aluno ndo s6 musicalmente, mas também afetiva e socialmente.
2.3 A Educacéao Musical, no Brasil, e seus desafios

Antes da aprovacgéo das leis, a Educagdo musical em si ndo era, por obrigatoriedade,
inserida no contexto escolar. Justamente, por isso, a alteracéo foi tdo importante, apesar de
ainda ndo ser a solucéo para todos os problemas, afinal, mesmo sendo uma conquista e um
grande avanco para a educacdo musical, no Brasil, a legislacdo vigente ainda ndo é

totalmente efetiva e ndo consegue alcancar todas as realidades do pais.

Em 2017, com a aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que unificou
o curriculo e norteou a elaboracao de outros planejamentos da escola, a musica ganhou novas
perspectivas no ensino. Segundo a BNCC, “a Musica € uma expressdo artistica que se
materializa por meio de sons. Dai a importancia de um ensino voltado a praticas musicais que

explorem esses sons” (Brasil, 2017, p. 196).

Considerando a musica como uma atividade criativa. Dentro das unidades de ensino,
Santos (2015, p. 41) evidencia “o potencial contraditério da escola, por se configurar em um
espaco que forma e deforma, que estimula e bloqueia, que possibilita e limita”. Apesar de as
segundas opcdes predominarem (com relacdo a mauasica) em grande parte das escolas
brasileiras, é possivel que as instituicdes escolares se tornem um ambiente favoravel para
atividades criativas, desde que, tanto a gestdo como os proprios docentes tomem partido
sobre a necessidade de mudancas e do enriquecimento curricular, sendo a musica, nesse

caso, uma grande aliada.

Embora ainda defasado e problematizado, com um futuro de muitos desafios pela frente,
0 ensino de musica, na Educacédo Bésica, j& teve muitas conquistas desde seus primeiros
passos. Segundo Queiroz e Marinho (2007, p. 71), o ensino de mdusica, nas escolas
brasileiras, diante de uma trajetdria de erros e equivocos, possui também muitos avancos e
descobertas ao longo do tempo. Segundo os autores, é preciso fomentar a realizagao “de
estudos e de acdes concretas que possam fortalecer a sua estruturagdo e 0s seus
direcionamentos pedagoégicos na Educagdo Basica” (Queiroz; Marinho, 2007, p. 71),

essencialmente devido a todos os beneficios que a musica traz para o aprendizado.
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2.3.1 Contribui¢c6es da musica para a aprendizagem

E fato que a musica impacta positivamente o desenvolvimento dos alunos, na
Educacéo Basica, ndo s6 em aspectos cognitivos, mas também afetivos e sociais, de forma
integral. Sobre a cognicdo, Queiroz e Sampaio (2021, p. 5) afirmam que a musica contribui
para “[...] questbes que vao desde atengdao, memoria, percepgao, raciocinio e criatividade, até

aspectos como tomada de decisao e resolucao de problemas, entre outras areas

Segundo Bréscia (2003), a mduasica pode melhorar o desempenho e a
concentracao, impactando de forma positiva a aprendizagem de matematica, de leitura e de

outras habilidades linguisticas nas criancas.
2.4 A Influéncia da musica em cada etapa da Educacao Basica

A musicalizacdo, em todas as etapas da Educacgdo Basica, é muito importante no
desenvolvimento integral dos alunos. Isso porque, ao aprender muasica, 0os alunos nao
assimilam apenas aspectos tedricos e praticos especificos do componente, mas também a
histéria e o contexto das cancdes trabalhadas, os aspectos linguisticos das letras, os aspectos
matematicos do ritmo musical entre outros. Portanto, vamos abordar um pouco sobre suas

influéncias em cada etapa da Educacgéo Basica.
2.4.1 Masica na Educacgéao Infantil

Na Educacéo Infantil, que contempla a faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, a
musicalizag&o € crucial para estimular habilidades essenciais desde cedo.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 44), nessa etapa, a educacao musical deve abranger
tanto os conhecimentos, os comportamentos e as habilidades essenciais para o fazer musical,
como experiéncias que propiciem um aprendizado amplo e dindmico, sempre fundamentado

na interagdo e na ludicidade.
2.4.2 MUsica no Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracao, é a etapa mais longa da Educacao
Basica, que atende alunos com idades entre 6 e 14 anos. Nesse periodo, criancas tornam-se
adolescentes e passam, ao longo dos anos, por uma série de mudancas relacionadas a

aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros (Brasil, 2017, p. 57).
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2.4.3. MUsica no Ensino Médio

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educagédo Béasica, encarada por muitos professores
como a mais complexa, devido ao fato de o aluno estar se aproximando da vida adulta e estar
vivenciando todas as mudancas e a pressao desse periodo. Nessa etapa, a musicalizacao
assume um carater mais especializado, permitindo que os alunos explorem estilos musicais,
técnicas de composicdo e apreciagao critica.

Considerando que as juventudes sao diversas, como afirma a prépria BNCC (Brasil,
2017, p. 463), é crucial que a escola promova um ensino relevante ao jovem e n&o o rotule,

buscando entender sua diversidade e torna-lo protagonista do seu aprendizado.
3. Resultados e Discusséo

Estudos afirmam que a origem da musica antecede a fala, os registros de linguagem e
a proépria arte, tendo papel importante na evolu¢cdo da humanidade e sendo a forma de
expressao mais antiga (Franca, 2016; Menuhin e Davis, 1990, apud Almeida, 2020, p. 25). A
musica servia, desde as antigas civilizagbes, para rituais, “como o nascimento, casamento,
mudancas de estagdes do ano e em outros rituais valorizados pelas sociedades” (Bréscia,
2003, p. 29). Com o passar do tempo, a musica passou a ser encarada como suporte para a

criacdo de habitos, de memorizacdo de conteudo, entre outras fungdes.

A masica é, especialmente na infancia, um suporte para atender a varios
propdsitos, como a formacgéo de habitos, atitudes e comportamentos: lavar as
maos antes do lanche, escovar os dentes, a realizacdo de comemoracdes|[...]
no dia da arvore, dia do soldado, dia das mées etc.; a memorizacdo de
conteudos relativos a nimeros, letras do alfabeto, cores etc., traduzidos em
cancles (Andrade, 2012, p. 7).

A musica também pode contribuir ainda para a educacao especial, sendo uma excelente
ferramenta para a inclusao e para o desenvolvimento do aluno. Bréscia (2003, p. 50) afirma
que “criangas mentalmente deficientes e autistas geralmente reagem a musica, quando tudo

o mais falhou”.

Vimos que varios estudiosos, como Zoltan Kodaly (1882-1967) e Carl Orff (1895-1982),
desenvolveram métodos musicais que contribuiram ndo somente para pratica como para o

desenvolvimento do aluno.

Tivemos muitas conquistas com o surgimento de leis que incluiram a musica como
conteudo obrigatdrio a ser trabalhado no componente curricular de Arte - Lei n° 11.769 de
2008, LDB entre outras. Outro marco foi a criacdo da BNCC, em 2017, que destrincha os

componentes previstos, na LDB, e sugere competéncias e habilidades que devem ser
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desenvolvidas, em cada etapa da Educagdo Basica, incluindo também aspectos referentes

ao ensino especifico de Arte e de musica.

A BNCC, apesar de concebida como uma proposta quase utdpica para a educacgao
brasileira e de ainda possuir pontos de melhoria e brechas que destoam da realidade escolar,
no pais, as determinacfes previstas, no documento, por mais que ndo acontecam em sua

totalidade, refletem a intencdo de torna-la uma realidade (Romanelli, 2016, p.1).

Diante do exposto, observa-se que, apesar de todos os beneficios da educagédo musical
e sua comprovada contribuicdo para o aprendizado e para o desenvolvimento integral do
aluno, na Educacédo Basica, ainda sdo muitos os desafios a serem enfrentados para que a
musica ocupe uma posi¢cdo mais valorizada, nas escolas, e acontega de forma plena ou, ao

menos, satisfatoria para o desenvolvimento do aluno.

Bréscia (2003, p. 81) ressalta que “o aprendizado de musica, além de favorecer o
desenvolvimento afetivo da crianga, amplia a atividade cerebral, melhora o desempenho

escolar dos alunos e contribui para integrar socialmente o individuo”.

Del Ben e Hentschke (2002, p. 52-53) complementam essa afirmacdo ao defender que
a musica pode contribuir para a formacéo global do aluno, desenvolvendo capacidades como
a expressividade, a sensibilidade, o intelecto, o corpo e a personalidade, por meio de uma

linguagem n&o-verbal.

[...] A musica se presta para favorecer uma série de areas da crianca. Essas
areas incluem a “sensibilidade”, a “motricidade”, o “raciocinio”, além da
transmissdo e do resgate de uma série de elementos da cultura (Del Ben :
Hentschke, 2002, p. 52-53).

Ao considerar a musica como uma ciéncia, entende-se que ela favorece o
aprendizado de diversas outras disciplinas, além de melhorar questdes comportamentais
do aluno. Ambas as ramificacbes contribuem para a promocdo de um ensino
multidisciplinar, que integra multiplas disciplinas em um mesmo contexto e favorece a

internalizag@o do conhecimento.

[...] Escutar, tocar ou aprender a tocar uma musica ndo € apenas lazer, pois
todas essas praticas relacionadas a musicalizacdo podem ter efeitos
terapéuticos e ser parte das estratégias de estimulo de areas do cérebro que
despertam os potenciais de aprendizagem (Cervantes et al., 2023, p. 581).

Segundo Andrade (2012, p. 15), muitos professores desconhecem formas eficazes de

trabalhar com a musica em sala de aula.

[...] E preciso garantir que a educagio musical esteja de fato presente na
escola, ocupando 0 mesmo espaco que as outras linguagens artisticas e
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estabelecendo com as mesmas uma relacdo de sentido interdisciplinar, em
gque se compreenda a importdncia da misica com todas as suas
particularidades, porém, que se assimile que € preciso caminhar com as
demais &reas, apoiando—as como linguagens artisticas que contribuem para
o desenvolvimento do componente curricular Arte (Silva, 2021, p. 5)

As causas desse cenario sdo diversas: a falta de capacitacdo especifica dos professores para
trabalhar o contelido de mdusica, em sala de aula, tornando o ensino superficial; a auséncia de
estruturas e do apoio da escola, dificultando e limitando o fazer musical; as desigualdades sociais,
gue acometem todo o pais e acarretam a disparidade entre a qualidade do ensino ofertado em
diferentes regides, bem como entre as oportunidades de acesso a educacao musical; além da falta
de reconhecimento da musica como componente curricular, tanto pelos estudantes como pela

comunidade escolar.

No que tange a formacdo dos professores, observa-se que, muitas vezes, o docente
desconhece formas eficazes de abordar o conteido de musica, em sala de aula, justamente porque
provavelmente ndo teve, em sua formacédo, uma abordagem mais aprofundada e pratica do

contetido musical.

Na Educac&o Basica, a musica, além de ser uma atividade ludica, torna o processo de

aprendizagem mais dindmico, criativo e produtivo.

Freire (2002) afirma que a musica, no contexto escolar, pode ser transformadora e deve
assumir um papel mais definido no ensino. Para Romanelli (2009), na escola, “a musica [...] € uma
possibilidade de estratégia de ensino, ou seja, uma ferramenta para auxiliar a aprendizagem de

outras disciplinas”.

Na Educacéo Infantil, a musica € estimulada por meio de cantigas, de jogos ritmicos e de
atividades praticas, as criangcas desenvolvem a coordenagdo motora, a percep¢do auditiva e a
sensibilidade artistica. Além disso, a musica contribui para o fortalecimento da linguagem e do senso

de ritmo, facilitando processos futuros de alfabetizacao.

No Ensino Fundamental, a musica € materializada por meio dos sons, cujas formas sao
oriundas de diversas culturas e processos historicos, o que revela sua importancia para favorecer a
troca entre culturas e o reconhecimento de semelhancas e diferengas entre elas, além de promover
“a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que os alunos sejam
protagonistas e criadores” (Brasil, 2017, p. 193). A BNCC (Brasil, 2017, p. 193) estipula que o
componente curricular Arte seja centrado nas seguintes linguagens: as artes visuais, a danca, a

musica e o teatro.
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Logo, ao trabalhar a musica, em sala de aula, nessa etapa, o professor deve atentar-se a
pluralidade de conceitos envolvidos, no aprendizado, que vao muito além da pratica musical em si:
promovem uma imersao do aluno, no contexto daquela producéo, a fim de desenvolver sua

expressividade e compreensédo de mundo.

A musica insere-se no Ensino Médio como forma de expressao e de conexado com o mundo,
sendo uma linguagem universal e uma poderosa ferramenta de aprendizagem. A BNCC estabelece
competéncias que devem ser desenvolvidas nessa etapa no componente de Arte: “o trabalho com
a Arte, no Ensino Médio, deve promover o entrelacamento de culturas e saberes, possibilitando aos
estudantes o acesso e a interagdo com as distintas manifestagdes culturais populares” (Brasil, 2017,
p. 482), tanto em sua comunidade quanto em espacos de ampliagdo do conhecimento, como

museus, centros culturais, entre outros.

Nesse sentido, torna-se fundamental que os estudantes assumam uma posicéo de destaque
como apreciadores da arte e como produtores dela, em praticas como “saraus, performances,
intervencdes, happenings, producdes em videoarte, animacdes, web arte e outras manifestacdes
e/ou eventos artisticos e culturais” (Brasil, 2017, p. 483), e possam explorar cada uma das
linguagens da arte, interligando-as ndo s6 por meio de métodos convencionais, mas também

utilizando-se de recursos contemporaneos, como a internet e as novas tecnologias.

Em todas as etapas da Educacdo Basica, a musicalizacdo se faz essencial para formar
cidaddos completos e preparados para enfrentar os desafios da vida em sociedade. Ao investir na
educac&o musical, ndo se esta apenas cultivando musicos talentosos, mas sim individuos dotados
de habilidades cognitivas agucadas, de sensibilidade artistica, e de uma compreensdo mais

profunda do mundo ao seu redor.

Quando o professor passa a atuar, na Educacdo Basica, na qual as artes visuais ja séo
predominantes, a musica pode acabar ficando esquecida, durante o ano letivo, sendo as outras

linguagens, para esse docente, mais confortaveis e praticas de se trabalhar.

Essa realidade pode enfraquecer o ensino musical. Uma das formas de se evitar isso é
conscientizar o docente sobre os beneficios da musica para os educandos e seu aprendizado,
incentivando-o a buscar capacitacdo especifica na area. Vale ressaltar que esse incentivo também
pode vir, inclusive, por meio da escola, a partir de transformac¢fes nos métodos de ensino e da

consequente necessidade de se adotar novas abordagens.

Em se tratando das escolas brasileiras, atualmente, observa-se que muitas vezes ndo é dado,
nem aos professores e nem aos alunos, 0 apoio necessario para a realizacdo de projetos e

guaisquer outras praticas além dos limites da sala de aula. Observa-se, ainda, que muitas unidades
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de ensino oferecem apenas o “arroz e feijdo” da educagao, ensinando o basico de forma basica,
conforme as diretrizes determinadas pela municipalidade e esferas superiores. Além disso, também
se observa que faltam, nas escolas brasileiras, muitas vezes, estruturas, espacos adequados,
instrumentos e outros materiais para o ensino musical, e o0 principal: a atencdo da equipe gestora,

gue geralmente se ocupa em solucionar problemas considerados mais urgentes e/ou relevantes.

Outro fator importante é a desigualdade social existente no Brasil. O acesso as
oportunidades varia de regido para regido, o que dificulta a promoc¢ao de um modelo de ensino
unificado no pais. Na area da educacdo musical, o desafio € ainda maior: em regibes menos
desenvolvidas, encontrar profissionais capacitados para o ensino de musica, bem como ter

estrutura para tal torna-se ainda mais dificil.

Também € uma realidade, na educacdo musical brasileira, dentro do ensino regular, a
desvalorizagcdo da musica como integrante do fazer artistico e componente curricular pelos proprios
alunos que, muitas vezes, ndo consideram o contetdo relevante, que contribua, por exemplo, para
gue eles passem no vestibular ou consigam resolver problemas futuros. Ao desconsiderar ou
desconhecer os beneficios musicais para o seu desenvolvimento, os discentes tendem a criar um
consciente coletivo, inclusive com seus familiares, de que aquele conteido ndo é necessario,
causando ainda mais distanciamento dos objetivos de aprendizagem musical propostos pela BNCC

e tantos outros parametros nacionais existentes.

E preciso que o ensino seja transformado. Entende-se que as escolas devem implementar
métodos ativos, que elevem os alunos ao posto de protagonistas do seu aprendizado, além de
valorizar abordagens que trabalhem ndo s6 a cognicdo, mas também formas de a potencializar,
trabalhando também as emoces, a salde mental, a socializacdo, etc. Nesse contexto, a educacéo

musical é inserida como facilitadora do desenvolvimento e da aquisicao de habilidades.

Figueiredo (2011, p. 6) ressalta que a educacéo musical, no Brasil, desde sua origem, passou
por um processo evolutivo, adquirindo conceitos que se completam ou se contrap&em, contribuindo
para a formagéao do que ela é hoje. Dessa forma, “conceitos que ainda sobrevivem até hoje sao, de
certa forma, resultado de praticas educacionais anteriores que consolidaram formas de pensar e

agir sobre o curriculo escolar” (Figueiredo, 2011, p. 6).

A fim de evoluir cada vez mais, em dire¢cdo a um ensino musical mais significativo e que
promova o desenvolvimento integral do aluno, é preciso que o poder publico, em todas as esferas,
contribua para mudangas efetivas nas formas de educar, bem como que as escolas se esforcem
no cumprimento dessas mudancas, em parceria, inclusive, com a comunidade local. Faz-se

necessario também que os professores estejam sempre atualizados e em busca de capacitacdo,
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inovando sua didatica, em sala de aula, e fora dela, ampliando os horizontes do ensino e mediando

a aprendizagem interdisciplinar dos alunos.
4. Consideracdes Finais

A partir da revisdo da literatura sobre a educacao musical, no Brasil, considera-se possivel
afirmar que a presenca da musica, na Educacdo Basica brasileira, desempenha um papel
crucial, no desenvolvimento integral dos estudantes, contribuindo ndo apenas para a formacgéo
artistica, mas também para o aprimoramento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais.
Foi possivel explorar a importancia de incorporar a musica, no curriculo escolar, destacando
seus beneficios, no desenvolvimento da concentracdo, do raciocinio, da criatividade, do

trabalho em equipe e da autoexpressao.

Ficou evidente que a musica transcende as fronteiras da arte, sendo uma ferramenta
pedagdgica poderosa para promover a aprendizagem significativa em diversas disciplinas. Além
disso, o contato com a musica, desde a infancia, pode despertar o interesse pela cultura, pela

histéria e pela diversidade, contribuindo para a formacao de cidaddos mais conscientes e sensiveis.

No contexto especifico da realidade brasileira, no qual os desafios educacionais persistem, a
inclusao da educacao musical se revela ainda mais relevante. A musica, ao proporcionar uma forma
Unica de expressao, pode ser um catalisador para a inclusao social e o combate as desigualdades.
Logo, para desmistificar a musicalizag&o, na realidade escolar brasileira, e garantir sua efetividade
e contribuicao significativa para o ensino, é fundamental reconhecer que a educacdo musical ndo é

um luxo, mas sim um direito de todos os estudantes.

Esse reconhecimento deve partir tanto da propria comunidade escolar e estudantil, que deve
cobrar a implementacéo da musica no componente; quanto dos professores, que devem buscar
capacitacao para o ensino musical; além da propria escola, que deve garantir o acesso a educacao

musical de forma democratica a todos.

Também foi possivel compreender que ainda ha uma série de desafios em torno da
implementacédo efetiva da educac¢éo musical, no curriculo, que demanda investimentos, formacéo
adequada de professores e uma revisdo nas politicas educacionais. E preciso superar os entraves
logisticos e estruturais para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao

musical de qualidade.

Por fim, este capitulo ressalta a importancia da educacéo musical, na Educacdo Basica
brasileira, ndo apenas como parte do componente de Artes, mas como um elemento integrador e

enriquecedor de todo o processo educacional. Ao reconhecer e valorizar a misica como parte
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essencial do curriculo, contribui-se para a formagao de individuos mais completos, preparados para

enfrentar a vida adulta e os desafios contemporaneos.

Dessa forma, foi possivel alcancar os objetivos geral e especificos deste estudo, contribuindo
para o aprofundamento e para a reflexdo acerca da importancia da musicalizacdo, na Educacao
Bésica brasileira, suas vantagens para a escola e seus desafios existenciais, além de contribuir
para a ampliacéo da discusséo frente a esse tema e para a conscientizacdo de docentes e gestores
gue, ao ter contato com o presente material, conhecerao os principais beneficios da educacéo
musical, dos métodos de ensino defendidos por grandes estudiosos e da importancia da valorizacao

da musica como componente curricular na Educacéo Bésica.
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5. A MUSICA E O SEU DESENVOLVIMENTO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Rodnei Goncgalves Pereira
Eliana de Cassia Vieira de Carvalho Salgado
Andréa Maria Giannico de Aradjo Viana Consolino

1. Introducéo

A musica esta presente, na vida do ser humano, desde os periodos mais remotos,
acompanhando a histéria da humanidade, e também muito utilizada como apoio ou ferramenta

de aprendizado por vérias culturas.

No Brasil, mesmo depois da aprovacdo das Leis n°11.769/08 e 13.278/2016, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino musical, nas escolas de educacdo basica, e do
Parecer CNE/CEB n°12/2013 que considera “[...] a musica como um direito humano, o acesso
ao estudo formal de musica atua de forma decisiva, no processo de formagdo humana,
afetando os processos de aprendizagem, inclusive os escolares” (Brasill,2013, p.6), definindo
as diretrizes para o0 ensino musical nas escolas, tendo em vista a necessidade do aprendizado
musical como forma de estimular as habilidades da crianca, embora tenha sido muito
praticada, nas escolas, tanto especializadas como publicas. Atualmente, encontramos

grandes dificuldades em implantar novamente o ensino em musica nas escolas.

Apos a promulgagéo da Lei n® 5692/71 na qual ocorreu a quase extingédo do educador
em mausica, houve um abandono da educacdo musical, provocando muitas mudancas, na
sociedade de modo geral, a masica passa a ser tratada apenas como fonte de lazer, afastando
também o proprio educador do entendimento em mdusica acondicionado cada vez mais a
cultura de massa das grandes midias. Por tudo isso, vale a pena implantar aula de musica na

escola publica?

Este estudo propGe analisar a evolucdo da educacdo musical, ao longo da histéria,
desde a Grécia antiga até os dias atuais, destacando pensadores e educadores em cada
periodo, abordando o desenvolvimento da educa¢do musical, no Brasil, desde a colonizacao
até os dias atuais, com énfase nas mudancas na legislacdo e nas dificuldades enfrentadas
para implantacdo do ensino de musica, nas escolas publicas, além de discutir documentos e
regulamentacfes relacionados ao ensino de mdusica, bem como acbes dos Orgaos

regulamentadores para estimular a formacédo de professores.
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Para a elaboracdo deste estudo, foi feita revisdo bibliografica em periddicos, em
artigos, em livros e em leis que orientam as préaticas de ensino em musica, além da BNCC

(Base Nacional Comum Curricular) e ABEM (Associacéo Brasileira de Educacao Musical).

Nas préximas secbes serdo contextualizados sobre a importancia do ensino de
musica, desde os tempos mais remotos registrados, na histéria das civilizacdes mundiais, a
influéncia da musica, no Brasil, o ensino da MUsica, nas escolas, e as legisla¢des relacionadas

com o tema.

2 Revisao da Literatura

2.1. Mdasica e Educacao

Desde os primordios, a musica estéd associada a educacéo. InUmeras sociedades ja
utilizavam a musica como ferramenta de aprendizado e desenvolvimento e para que este
trabalho se justifique, faremos uma breve viagem ao passado, estabelecendo relacdes entre

a educacao e a musica.

Segundo Fonterrada (2008), na Grécia, desde o inicio de sua organizacéo social e
politica, acreditava-se que a musica influenciava no humor e no espirito dos cidadaos e ndo

podia ser deixada exclusivamente por conta dos artistas executantes.

Licurgo, em Esparta, exigia que a musica fizesse parte da educacao da infancia e da
juventude além de ser supervisionada pelo estado. Em Creta, a pratica da muasica era
supervisionada por Minos e provocara grande devocao aos deuses e obediéncia as leis,
nenhum espartano era excluido desse exercicio, pois se acreditava que a musica colaborava

na formacao do carater e da cidadania (Fonterrada, 2008).

Em Atenas, esperava-se promover a moral e a cidadania responsavel, base do bem

comum, do poder e da fama do estado, por meio da educacdo musical.

Segundo a autora, para Platdo, a musica ocupa uma posi¢éo de lideranca em relacao
as outras atividades artisticas. Acredita-se que seria possivel estabelecer estreitas analogias
entre os movimentos da alma a as progressdes musicais. Assim, o propdsito da musica ndo
poderia ser apenas a diversdo, mas a educacdo harmoniosa, a perfeicdo da alma e o

aquietamento das paixdes.

Fonterrada (2008) cita que, na Idade Média, acreditava-se que, sem a musica,
nenhuma disciplina poderia ser perfeita, e Loureiro (2016) coloca que, nesse periodo, surge
o Canto Gregoriano. Ao final do periodo Barroco e inicio do classicismo, surgem as primeiras

tentativas de incorporar o ensino de muasica na educacao.
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De acordo com Fonterrada (2008), nos séculos XVII e XVIII, surgiram grandes nomes
em defesa da educacéo, sendo que Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi o precursor da
educacdo musical e o primeiro pensador a apresentar um esquema pedagdgico
especialmente voltado para educacdo musical. Além de Rousseau, surgiram também outros
pensadores como Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Herbart (1776-1841) e Froebel (1782-

1852) que também abriram espaco para musica nas escolas.

Loureiro (2016, p. 41 apud Consolino, 2019, p. 31-32) comenta que Pestalozzi e
Froebel (educadores suigos), no século XX, “defendiam um ensino baseado em métodos
intuitivos que, colocando os alunos em contato com a realidade, desenvolviam-lhes o0 senso

de observacgao, a analise de objetos e fendmenos da natureza, e a capacidade de expressao”

No periodo Roméantico, a educacéo refletia as tendéncias contraditorias e, no século XIX,

assistimos ao surgimento do Dodecafonismo de Shoenberg (1874-1951) (Fonterrada 2008).

Com a chegada do século XX, temos o surgimento de varias metodologias de ensino
em musica tratadas em duas geracdes de educadores bem distintas como Dalcroze(1865-
1950), Willens(1890-1978), Kodaly(1882-1967), Orff(1895-1982) e Suzuki(1898-1998), na
primeira geracéo, seguidos de Self(1921-1967), Painter(1931-2010), Schafer(1933-2021), e

outros na segunda geracao.
2.2. Educacédo Musical no Brasil

Os caminhos da educacdo musical, no Brasil, vdo desde a colonizacdo, com a
educacdo musical jesuitica, passando pela Escola Nova, a fungéo social da musica de Mario
de Andrade (1893-1945), a musica folclorica e canto orfednico de Heitor Villa-Lobos (1887-
1959), o canto coral do maestro Fabio Lozano (1925-1945) entre outros, além das mudancas

das leis que muitos contribuiram para o ensino de masica nas escolas brasileiras.

O século XIX termina com uma verdadeira reviravolta intelectual, social, moral e
artistica, como em outros periodos histéricos, essa revolucao se manifestou na Arte. Enquanto
as demais artes se ocupam em rever a questdo do espacgo, a musica se empenha em se
emancipar do sistema tonal e dos principios de organizagdo ritmica, buscando outros
principios construtivos. Um dos principais fenébmenos do periodo foi 0 enorme crescimento
populacional, e o individuo rapidamente precisava se adaptar a nova realidade privilegiando
o coletivo. No século XX, h& o aparecimento dos chamados métodos ativos em educacgéo
musical, e o surgimento de outros fenébmenos ligados a musica como os métodos cientificos
(Fonterrada, 2008).
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3. Resultados e Discussao

Analisando as leis que foram surgindo para a educacao musical, no Brasil, inicia com
o “Decreto n°® 18.890, de 18 de abril de 1932, tornando o Canto Orfednico obrigatério em todas

as escolas publicas do Rio de Janeiro” (Consolino, 2019, p. 33).

Em 1948, o Canto Orfebnico comeca a entrar em declinio e, em 1961, surge a Lei n°
4.024 conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), substituindo o

Canto Orfednico pela Educagdo musical.

Em 1971, com a promulgagéo da Lei n® 5692/71, houve grande reviravolta, no ensino
de masica, substituindo as aulas de musica por aulas de educacao artistica, na qual deveriam
ser abordadas todas as linguagens artisticas (musica, Danca, Artes Plasticas e Teatro). Em
1974, surgiram os novos cursos de formagéo de educacdo artistica, mas ndo eram suficientes,
gerando uma demanda de professores de mdusica, jA que deveriam trabalhar de forma
polivalente. E, hoje, passados tantos anos, ainda se sentem os efeitos negativos dessa lei.

Os professores de Arte ainda continuam trabalhando de forma polivalente.

De acordo com Fonterrada (2008), o professor de educacao artistica tinha formacgéo
polivalente e devia dominar as quatro areas da expressao artistica. No inicio, a duragdo do
curso era de dois ou trés anos das licenciaturas curta e longa. Como resultado, era a formagéo
de professores com imensas lacunas em sua formacéo, pelo fato de terem que dominar as

guatro diferentes areas artisticas em tdo pouco tempo.

Em 1996, houve outra mudanca na educag&o, com a nova LDB n° 9.394/96 apontando
uma nova maneira de encarar o ensino de Arte, e é a respeito disso que é preciso refletir, ao
mesmo tempo em que acena para novas possibilidades e reacende entre os musicos a
esperanca de poder contar novamente com o0 ensino musical, nas escolas, é grande a
distancia que separa a lei e os documentos governamentais a respeito de educacao da efetiva

implantacdo da musica na escola (Fonterrada, 2008).

A partir da LDB, o Ministério da Educacao (MEC) organizou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), com orientacdes em cada é&rea e
conhecimento. No caso da Musica, esté inserido no PCN de Arte, com Artes
Plasticas (hoje Artes Visuais), teatro e danga (Consolino, 2019, p. 35)

Segundo o PCN, em seu paragrafo primeiro:

A educacgédo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas:
por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a
imaginacdo. Aprender arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos,
apreciar e refletir sobre eles. Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir
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sobre as formas da natureza e sobre as producdes artisticas individuais e
coletivas de distintas culturas e épocas (Brasil, 1997, p. 15).

Consolino (2019) coloca que, em 2005, surge um movimento conhecido com o “Quero
Educacao Musical na Escola”, resultando, em 2008, na publicagéo da Lei 11.769/2008, que
alterou o artigo 26 da LDB e inserindo o § 6° “a musica devera ser conteudo obrigatério, mas

nao exclusivo, do componente curricular de que trata o §2° deste artigo” (Brasil, 2008, sp.),

Pelas leituras realizadas, pudemos notar que, atualmente, ao contrario dos
procedimentos vigentes, nos cursos de educacéo artistica, nas décadas de 1970 e 1980, volta
a crenca no método como asseguramento de sucesso no ensino da musica. Nas escolas
publicas de educacéo infantil, de ensino fundamental e de ensino médio, a situacdo € de
pouca aplicacdo do ensino de masica, pois as questbes que cercam sua presenca vém de
muito tempo atras, antes da nova legislacdo, que embora essa contemple o ensino de Arte e
compreenda cada linguagem de maneira autbnoma, ndo se conquistou uma situac&o

favoravel a presenca da musica nas escolas.

Apesar da Lei ter colocado que a partir de 2012 deveria se tornar contetdo obrigatdério,
nao foi isso que aconteceu. Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
também deveria ocorrer o emprego de um curriculo que abordasse todas as linguagens
artisticas, também favorecendo o professor polivalente, pois as escolas ndo possuem

professores das quatro linguagens.

O componente curricular Arte estd centrado nas seguintes linguagens: as
Artes visuais, a Danca, a MUsica e o Teatro. Essas linguagens articulam
saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas
de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas.
A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e as subjetividades
se manifestam como formas de expresséo no processo de aprendizagem em
Arte (Brasil, 2017, p.191).

Para a BNCC, a musica “é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons,
gue ganham forma, sentido e significado tanto no ambito da sensibilidade subjetiva quanto
das interagbes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura” (Brasil, 2017, p.194).

ApOs o resgate historico da educagdo musical, no Brasil, e as consideragfes acerca da
reforma educacional brasileira, discute-se agora a situacdo da musica, nas escolas, tema
premente em face da modificacdo na legislacdo que rege o ensino de musica no Brasil. De
inicio, ja se depara com uma questao crucial: Como falarem “ensino em mdusica” quando ha

mais de trinta anos ndo ha musica nas escolas nem no sistema educacional brasileiro?
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Um ponto positivo encontrado nos documentos foi a énfase colocada em “Educar,
Aprender, Cuidar e Brincar’, dando importancia para esses atos e a maneira pela qual a
crianca se apropria do mundo, por sua prépria interpretacdo da realidade, estabelecendo

hipGteses explicativas para os fendmenos que vivencia ou presencia (Fonterrada, 2008).

Hé& a necessidade de trabalhar de forma integrada, contribuindo para o desenvolvimento
de capacidades e de habilidades fisicas, afetivas e sociais, além de operar dentro dos critérios
nao excludentes, estendendo a agéo a criangas portadoras de necessidades especiais, sejam
essas mentais, auditivas, visuais, fisicas ou que atinjam varias competéncias e habilidades, o
gue corresponderia a dez por cento da populacéo brasileira, no que se refere & educacéo
musical. S sera possivel crescer em qualidade se os cursos de formacao técnica e superiores
chegarem a exceléncia, pois sdo responsaveis pela formacao do professor de musica e

corresponsaveis pela reconducdo da musica na escola (Fonterrada 2008).

O professor deve estar bem-preparado para estabelecer relagdo entre as diferentes
areas do conhecimento, no contexto de sua aula, mas isso exige do professor profundo
investimento, ele precisa ter repertério cultural, desenvoltura corporal, habilidades plasticas
expressivas, ser afetivo e ter um contato positivo com as criangas para lhes dar confianca e
estimulo. Torna-se necessario que a musica, na escola, nao seja tratada simplesmente como
ornamental para animar festas, mas por meio de vivéncias das dimensodes estéticas, sonoras,
visuais, plasticas e gestuais, para desenvolver a consciéncia critica dos valores humanos e
levar os alunos a atuarem como cidadéos, as aulas devem promover a inclusdo, a socializagédo
de forma homogénea, de forma que todos tenham oportunidade de praticar e aprender. Um
fato interessante sobre aulas de musica € a perspectiva de muitas pessoas em descobrir
algum talento brilhante, muitos professores acabam também trabalhando de forma
excludente, montando apresentacdes com os melhores alunos com objetivo de mostrar algum
resultado de trabalho, o que acaba em um grande erro, se o objetivo principal é estimulo de
habilidades, a BNCC pode servir como documento norteador para elaboracdo de atividades
artisticas e musicais. Nela, encontram-se descritas as varias habilidades e competéncias que

podem ser tratadas e aplicadas em sala de aula.

E claro que, de certa forma, ndo se pode tirar grandes conclusées sobre resultados, de
fato a escola se afastou do fazer musical propriamente dito, o caminho é longo e ainda nem
comecou, considera-se que o tempo é de preparar o terreno e semear, e nao de colher. Ha
ainda muitas barreiras, porém, é preciso que se acredite no potencial da musica para o
desenvolvimento do ser humano como foi, ho passado, ainda ha muita dificuldade em manter
um projeto vivo, pois acaba travando em processos burocraticos, muitas vezes, mesmo depois

de instalado e comprovada a eficacia da musica como ferramenta de aprendizado, ndo é
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possivel prosseguir, infelizmente as mudancas de gestdo politica, entre outras variaveis,
acabam encerrando projetos nos quais , muitas vezes, nem se manteve tempo suficiente para

colher resultados de forma plausivel.
4. Consideracgdes Finais

Segundo Verdeau-Pailles et al (1995), p. 130), “a melhor educagao seria aquela que
fosse conseguida por meio da musica, visto que a harmonia e o ritmo conseguem penetrar no
mais intimo do ser, fornecendo sabedoria”. Essa frase mostra que explorar a razéo e a

emocdao/ a teoria e a pratica melhora os resultados quanto a fixacdo do conteudo.

Nos dias atuais, existem muitos estudos em Neurociéncia que comprovam como a
musica pode influenciar nas atividades cerebrais, comprovando sua eficacia, ficando, assim,
esclarecido o que muitos fildsofos e estudiosos defendiam h& muito tempo. Esses estudos
possibilitam uma maior compreenséo sobre os efeitos da musica no aprendizado e até mesmo
em tratamentos de patologias como Parkinson, Alzheimer e individuos com Sindrome de
Comportamentos Atipicos, com TEA (Transtorno do Espectro Autista), TDHA (Transtorno de
Déficit de Atencgdo e Hiperatividade), e outras patologias que, dentro do ambito deste trabalho,
podem provocar sérios atrasos no desenvolvimento educacional, porém ndo iremos

aprofundar nesses quesitos, pois isso seria assunto para um outro trabalho.

Apoés os estudos realizados, conclui que temos muito ainda a melhorar quanto ao
ensino de musica nas escolas e isso depende ndo apenas do poder publico com a elaboracéo

de leis mais efetivas, mas também de professores com formag&o em musica.

Quem sabe, em um futuro ndo muito distante, através dos avancos e comprovacoes
cientificas, poderemos vivenciar a efetivagéo do ensino em musica nas escolas da forma como

deveria ser!
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6. O GRAFFITI COMO RECURSO PEDAGOGICO NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM DAS ARTES

Eduardo Soares da Silva
Andréa Maria Giannico de Araujo Viana Consolino
Eliana de Cassia Vieira de Carvalho Salgado

1. Introducao

Esta pesquisa tem como proposta apresentar, desenvolver e formalizar algumas
consideragdes acerca do graffiti? como uma ferramenta de ensino das artes visuais,
contribuindo de maneira expressiva no processo de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento
da Arte como disciplina teve como destaque as suas multiplas linguagens e praticas, as quais
mediavam seu saber a uma concepc¢ado pedagogica. Nesse sentido, na presente configuracéo
urbana das sociedades contemporéneas (e, pelo fato de o graffiti ja ter seu espaco consolidado
com uma referéncia da arte contemporanea) fica evidente o seu potencial pedagdgico como
recurso metodoldgico no ensino das artes visuais como linguagem fundamental no processo de

desenvolvimento intelectual e criativo das criancas e dos jovens.

Almeja-se destacar o graffiticomo um recurso pedagdgico de fundamental importancia
no processo de ensino/aprendizagem em artes visuais. Nas proximas secbes, sera
apresentada uma revisado sobre os caminhos e os descaminhos do ensino de artes, no Brasil,
o desenvolvimento do graffiti, seu contexto histérico e sua legitimacdo, no campo da arte
contemporanea, e as possiveis utilizacdes da préatica do graffiti como recurso pedagdgico.
Serdo tratados as discussfes e 0s resultados da pesquisa, com base na fundamentagéo
tedrica expressa, as consideracbes finais acerca desse trabalho que buscou ressaltar a
importancia do graffiti e suas potencialidades educativas como um recurso pedagoégico no
processo de ensino/aprendizagem, o método utilizado e os resultados alcancados e discutidos

a luz da teoria.

2. Revisado da Literatura

2.1 Contexto Historico-Social

O desenvolvimento da institucionalizacdo do ensino de artes, no Brasil, desde seus

primérdios, é marcado por inUmeras questdes ainda passiveis de questionamentos, dentre as

2 A palavra graffiti tem origem italiana e seria o plural da palavra graffito. O significado literal da palavra é bem
genérico, designa todo o tipo de inscricdo feita em paredes. No entanto, o que nos interessa aqui € o uso que foi
dado ao termo ao longo dos anos. Alguns autores como Stahl (2006, p. 6) e Giovannetti (2011, p.19) defendem
gue a palavra graffito € um desdobramento da palavra sgraffiti, nome dado a uma técnica antiga de decoracéo de
fachadas. (apud. Saravarese, M V. “O Graffiti como elemento ambiguo na constituicdo da identidade visual da
cidade de Sao Paulo” p.2).

Usaremos ao longo do texto o termo Graffiti e ndo Grafite como sugere a ortografia oficial, pois, optou-se em
manter na sua forma ortografica histérica.
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quais podemos destacar, a titulo de exemplo, a negligéncia das artes representativas dos
povos originarios. No entanto, uma demarcagdo consensual entre inimeros estudiosos da
arte trata da oficializacdo do ensino de arte, no Brasil, essa iniciada com a criacdo da

Academia Imperial de Belas Artes por D. Jodo VI.

Corroborando com a perspectiva apresentada, Barbosa (1999), ao apontar
especificidades sobre o ensino formal das artes, no Brasil, destaca a importancia da chegada
da Missdo Artistica Francesa, em 1816, quando foi criada, por Decreto-Lei, a Academia
Imperial de Belas Artes, que comegou a funcionar, no Rio de Janeiro, dez anos depois, em
1826 (Consolino; Melo, 2012).

Diversos foram os caminhos e os descaminhos do ensino em Artes, no Brasil, ap6s sua
génese, que, de modo geral, privilegiaram-se 0s conceitos estéticos conectados pela
perfeicdo das formas, pelo equilibrio e pela harmonia, e, em grande medida, sob a influéncia

das escolas artisticas europeias, sendo assim:

O ensino de arte instituido pelos neoclassicos nao buscava, portanto, valorizar
as raizes das criagdes de nossos artistas, mesti¢os, humildes, envolvidos em
temas religiosos e populares. Nem tampouco visava ao seu acesso pelas
camadas populares. Era um ensino importado, a ser desfrutado pela elite
cultural que se formava no pais (Consolino; Melo, 2012, p.8).

Apesar das significativas alteracbes de perspectivas, de pesquisas, de ensino e
aprendizagem, no universo das artes, somente um século e meio apds sua concepg¢ao que “a arte

deixa de ser uma atividade e passa a ser um componente curricular” (Sao Paulo, 2019, p.188).

7

Com a Lei no 9.394/96, revogam-se as disposi¢cdes anteriores e a arte é
considerada obrigatdria na educacao basica no Art. 26, § 2°: “O ensino da arte
constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagao
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Brasilia:
MEC/SEF, 1998, p.28).

Ja o reconhecimento do graffiti como objeto de estudo, no campo das artes, deu-se
somente, na década de 1980, com o classico de Jean Baudrillard (1980). Esse autor destaca
a velocidade que o graffiti toma a cidade de Nova York — carregado por um carater de signo
proprio desses artistas urbanos, assim como de uma potente manifestacdo simbdlica — é que
se tem o inicio dos estudos académicos sobre o tema. Mas, sabemos que essa manifestacéo
artistica, na perspectiva de varios autores, como Gitathy (1999), data desde que os seres
humanos comegaram com os registros das pinturas rupestres, representando seu cotidiano,
o mundo e a natureza. Pode-se destacar, também, a linguagem artistica do graffiti, nas ruas
da Roma Antiga, pela sua poténcia critica, reivindicatéria e de protesto, a qual nos lembra
Funari (1989).
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No Brasil, o graffiti vai se consolidar quando adquire essa forma politica, ocupando a
posicdo de destaque como ferramenta de liberdade e de expressdo no inicio e durante a
Ditadura Militar (Ramos, 1994). Mas, desde a década de 1950, o graffiti ja havia comecado a
surgir, no Brasil, sendo um dos pioneiros dessa arte 0 etiope Alex Vallauri. Na
contemporaneidade, os artistas brasileiros estdo consagrados entre os melhores grafiteiros
do mundo, fazendo trabalhos em lugares simbdlicos para a humanidade e expondo sua arte
em espacos privilegiados (Githay, 1999). Vale ressaltar que esse formato de graffiti que
concebemos hoje é resultado de um processo histérico e de eventos impactantes do breve

século XX. Influenciado pelo movimento hip-hop, o graffiti € considerado um de seus pilares.
2.2. O Graffiti como recurso pedagogico

O ensino das artes visuais, nas escolas publicas é, por vezes, desvalido e complexo,
além das questdes estruturais, como a necessidade de materiais especificos para
determinados trabalhos, a auséncia de espa¢os adequados, entre outros. Vemaos, por outro
lado, a falta de professores qualificados atuando na docéncia em artes, muitas das vezes,
devido a auséncia desses, as aulas sao regidas por professores eventuais ou sem formacéo,

na area, fato que impacta negativamente na impressao e no interesse dos alunos.

Durante muitos anos, no Brasil, o professor se satisfez apenas com a
enunciacdo dos objetivos e ndo com sua operacionalizacdo através de
métodos apropriados. Esta desvinculacé@o entre objetivos e métodos torna a
atividade artistica meramente mecanica, introjetando na crianga um conceito
de arte como nonsense (Barbosa, 1988, p.52).

Atualmente, novas correntes e praticas pedagdgicas, que estimulam a autonomia, o
protagonismo do aluno estdo sendo propostas e aplicadas, nesse sentido, o graffiti se destaca
como um recurso de grande potencial, no processo de ensino/aprendizagem, pois ele oferece
subsidios para a abordagem de tematicas transversais como a sociabilidade entre os alunos,
a preservacado do patriménio e os assuntos interdisciplinares, articulando conceitos da arte,

da geografia, da histéria, da sociologia, entre outras.

O graffiti, pensado dentro da proposta triangular da arte educadora, Ana Mae Barbosa,
€ um componente de grande potencialidade para o ensino, pois oferece diferentes caminhos
e abordagens para pensar a arte. A partir de um elemento presente, no contexto urbano, algo
gue faz parte do repertério cultural do aluno, e gera uma identificacdo, um interesse, € possivel
articular o fazer artistico, explorando diferentes técnicas e estéticas do graffiti a
contextualizacdo histérica da obra escolhida, ou elaborada, o conhecimento histérico instiga

0 expectador no processo de apreciacdo, agucando a curiosidade e o interesse pelo tema.
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O graffiti € uma arte urbana, de carater contemporaneo, por ser de facil acesso, de
simples aplicacdo, € considerado democratico, pois qualquer pessoa com equipamentos

simples como pincel e tinta pode exprimir uma frase ou um desenho sob uma superficie.

A utilizacdo do graffiti, no processo de ensino/aprendizagem, contempla a ideia de
proporcionar uma “apreensao viva, critica e significativa de no¢des e habilidades culturais em
arte” (Salgado, 2011), articulando, assim, um dialogo entre produgfes pessoais, apreciacdes
estéticas, contextos histéricos e consciéncia critica em relagdo ao desenvolvimento das
diversas linguagens artisticas, por meio da mediacdo do graffiti, é possivel estabelecer

afinidades entre as experiéncias cotidianas e os espacos institucionais.

Sendo assim, pelo fato de o ensino de arte ter como metodologia as atividades que séo
praticadas em suas aulas e cursos, toda sua estrutura de plano de ensino estara embasada
em acOes didaticas que pautam na aproximacdo de dois saberes: a educacdo e a arte
(Salgado, 2011). Dessa forma, diferentes técnicas e conceitos contribuem significativamente
para o ensino/aprendizagem em arte, assim o graffiti com o recurso se mostra potencial, pois
€ capaz de articular diferentes elementos da histéria da arte relacionando com o contexto atual

e com as praticas educativas.

Presente a um contexto contemporaneo globalizado, de sociedades massificadas e com
uma profunda aceleracdo, na producdo cultural, caracteristica da inddstria cultural e das
sociedades modernas, Salgado (2011) defende que a escola deve, frente a essa necessidade
de nosso mundo contemporaneo, oferecer “convivéncia, analise e critica entre os saberes
cientificos ou académicos, popular ou midiaticos”. Desse modo, o graffiti se destaca como
recurso, no processo de ensino/aprendizagem em artes visuais, pois se constitui em um meio

privilegiado por ter em si todos esses requisitos que sdo fundamentais a essa area do saber.
3. Método

Com a finalidade de destacar e legitimar o graffiti como um recurso pedagdégico, no
processo de ensino/aprendizagem, nas artes visuais, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica
na base de dados SciELO e do google académico, por meio das palavras-chave: graffiti; graffiti
e educacdo; arte educacdo, apdés a selecdo, leitura e fichamento dos artigos, foram

determinados os aparatos e as referéncias teéricos.

Do levantamento bibliogréafico realizado, foram selecionados documentos que elaboram
as diretrizes relacionadas a educacéo, no caso o PCN e o Curriculo Paulista, bem como
artigos, dissertacdes e livros que apresentavam estudos e andlises do graffiti como um

potencial recurso pedagogico no processo de ensino e aprendizagem.
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4. Resultados e Discussao

Marcado por alguns questionamentos, o ensino de artes, no Brasil, passa a se
institucionalizar com a vinda da familia real, no século XIX, Barbosa (1999), e caracterizado
por uma formacao elitista e eurocéntrica, ou seja, o ensino em artes, no Brasil, foi forjado por
meio da depreciacdo e da invisibilidade das producfes artisticas mesticas e de tudo que

emerge da camada popular (Consolino; Melo, 2012).

Em 1996, a arte, como campo de conhecimento, alcanca uma importante conquista por
passar a ser integrada nos componentes curriculares da Educacao Bésica, deixando de ser,
a partir de entdo, uma atividade e passando a ser considerada fundamental na formacao

escolar das criancas e dos jovens.

Por meio da pratica do graffiti, podemos estabelecer um panorama da historia da arte,
partindo dos registros de arte rupestre, perpassando pelo muralismo, a pop arte, absorvendo
diferentes influéncias e estilos das mais variadas correntes artisticas. O graffiti se configura
como uma arte urbana, de carater comunicacional e efémero, destacando-se como uma das

multiplas linguagens da arte contemporanea.

O atual status de arte urbana, arte contemporanea, possibilita ao graffiti um maior
reconhecimento e visibilidade. De acordo com Barbosa (2001, p. 32), “O conhecimento em
artes se da na interse¢do da experimentacao, da decodificacdo e da informacéo. S6 um fazer
consciente e informado torna possivel a aprendizagem em arte”. Nesse sentido, o graffiti se
concretiza como uma manifestacdo artistica de grande potencial educativo, pois suas obras
séo carregadas de simbolismos, signos e estilemas, apresentam de forma critica e criativa os
temas sociais, ele € uma arte que comunica, que pospde e possibilita a interacdo entre o

artista e o espectador, gerando sensacdes e sentimentos diversos.

O estudo dessa prética se faz relevante e necessario, pois, a partir de uma obra, é
possivel estabelecer uma relacdo entre diferentes elementos, sejam eles do cotidiano do
aluno, ou de contextos histéricos distintos. Tendo-se em vista que o graffiti esta presente, no
cotidiano urbano, e se aproxima da realidade dos alunos, sera possivel, por meio dessa
prética, estabelecer interrelacdes e conexdes com inUmeros saberes, fator que potencializa a

aquisicdo do conhecimento, promovendo um aprendizado prazeroso e significativo.

Sua estética é antropoldgica, ou seja, € uma estética que pensa a arte como
forma particular de cultura — apropriacdo da natureza pela cultura — como
relacdo especifica entre significado e significante que escapa a linguagem
comum, mas que é do dominio de culturas particulares, e assim preenche
necessariamente a funcdo social de comunicar. A arte, nesse sentido, jamais
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podera ser uma arte de minoria, pois deixaria de preencher seu papel coletivo
de significacéo (Passetti, 2008, p. 246-247, apud, Coelho, 2018, p. 6).

O graffiti adquire a denominagdo de uma arte urbana, porque seu lugar de origem é a
rua, é nesse espaco, que a funcdo informativa, a fungcdo simbdlica, a funcéo ladica se
manifestam, nela, jogam-se e nela se aprendem e, por meio dela um grupo, uma tribo® se
manifesta, aparece, apropria-se e transforma os lugares, realiza um tempo-espaco apropriado

(Lefebvre, 1999).

Assim a andlise do lugar envolve aideia de uma construcéo, tecida por relacdes
sociais que se realizam no plano do vivido o que garante a constituicdo de uma
rede de significados e sentidos que sé&o tecidos pela historia e cultura
civilizatéria que produz a identidade homem — lugar, que no plano do vivido
vincula-se ao conhecido — reconhecido (Carlos, 2007, p. 22).

O graffiti se consolida como uma arte fascinante, criativa e libertadora, sua obra segue
em movimento veloz, hibrida e efémera (Lara, 1996). Nasce, no espac¢o da cidade, e sua
dinamicidade é caracteristica da arte contemporénea. Hibrida, pois mescla diferentes
conceitos, técnicas, elementos e procedimentos durante o processo criativo. Efémera, pois
tem origem, na rua, as intempéries do tempo, as interagdes com 0s transeuntes, sua

existéncia torna-se passageira.

Apo6s um longo percurso, o graffiti se consolida como arte contemporanea e atualmente
exposicdes e galerias passaram a oferecer suporte tedrico e material didatico, de modo a
auxiliar os visitantes e os estudiosos no processo de compreensédo e de esclarecimento das

obras expostas.

Essa perspectiva vai ao encontro dos problemas que se colocam, no ensino das artes,
por ser uma disciplina vista por partes como de menor importancia e, também, pelo fato do
desinteresse de modo geral dos alunos com uma educac¢do que ndo dialogue com sua
realidade. Assim, para responder a problematica de criar recursos para estimular o interesse
dos alunos pelo estudo é que se ressalta a importancia do ensino das artes visuais e do graffiti
como recurso pratico para o ensino da histéria da arte, as pesquisas tedricas serviram de
auxilio e subsidio, de modo a proporcionar referenciais que sustentem o objetivo proposto e

direcionem a uma prética efetiva.

O graffiti consolida-se como uma arte que estabelece o intermédio entre a teoria e a
préatica, € uma arte que se aproxima dos jovens, transcende as fronteiras da rua, amplia os

horizontes, torna significativo e dotado de sentido todo o processo de ensino aprendizagem.

3 MAGNANI, José Guilherme C. “Tribos urbanas: metéfora ou categoria?”. Cadernos de Campo, Revista dos
Alunos de P6s-Graduagdo em Antropologia. Sdo Paulo, v.2, n.2, 1992.
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Com o aprendizado sobre o graffiti, pode-se estabelecer um panorama da histéria da
arte, partindo dos registros de arte rupestre, perpassando pelo muralismo, a pop arte,
absorvendo diferentes influéncias e estilos das mais variadas correntes artisticas. O graffiti se

configura como uma arte contemporéanea, de carater comunicacional e efémero.

5 Consideracdes Finais

O presente trabalho compreende o estudo e a andlise do graffiti com o objetivo de
destacar suas potencialidades como um recurso, no processo de ensino/aprendizagem em
artes visuais, entretanto, vale ressaltar que concebemos o graffiti como uma pratica

interdisciplinar que transita e articula diferentes areas do saber.

Por meio da préatica do graffiti, é possivel estabelecer lagos, construir valores de
coletividade, de pertencimento. O conhecimento deve ocorrer com base na reciprocidade, de
maneira dialégica, significativa que possibilite a livre expressao de ideias e opinides, fugindo
de qualquer contexto autoritario e tradicional. O graffiti € uma manifestacéo artistica e social,
apresenta-se, no contexto da histéria da arte, de maneira livre, criativa e contestadora, por

meio do graffiti, € possivel transformar o espaco e dota-lo de nogbes educativas.

Partindo dessa premissa, este trabalho oferece subsidios para que o docente, o
grafiteiro, o arte educador possam pensar e aplicar a pratica do graffiti como um recurso
fundamental, no processo de ensino/aprendizagem, que somam valores e principios ao
jovem, os quais podem pelo graffiti almejar uma carreira artistica e profissional.
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7. PRODUCAO DE TINTAS A PARTIR DE PIGMENTOS E AGLUTINANTES
NATURAIS

Flavia Mayumi Sakai
Andréa Maria Giannico de Araujo Viana Consolino
Eliana de Cassia Vieira de Carvalho Salgado

1. Introducéo

A partir dos estudos e das atividades realizadas, durante o curso de Artes Visuais,
foi inevitavel repensar minhas praticas ap6s dezesseis anos, desde o inicio da minha
primeira graduacao, e doze de trabalho, na educacdo nao-formal, em Organizac¢des da
Sociedade Civil (OSCs).

Como educadora, a frente de oficinas e de atividades educativas, tive contato com varias
faixas-etarias, criancas, adolescentes, adultos e idosos. Grupos com caracteristicas distintas,
porém, em comum, alérgicos e pessoas sensiveis a determinados componentes de produtos
artisticos industrializados o que motivou o interesse e a pesquisa sobre recursos alternativos

para a expressao artistica, como as tintas naturais.

A recente experimentacao da técnica da xilogravura (técnica de gravura feita em matriz
de madeira) e 0 conhecimento sobre o processo quimico da calcogravura (técnica de gravura
feita em matriz de metal), em um ateli€ municipal, despertou-me também reflexbes sobre a
producao e o descarte de residuos quimicos provenientes dos processos dessas e de outras
técnicas, que, muitas vezes, nao recebem tratamento especifico antes de chegar a natureza.
Essa particularidade despertou o interesse em conhecer materiais e técnicas artisticas menos

nocivas ao meio ambiente, sem deixar de lado a producao criativa em arte.

Diante dessas questfes, 0 presente trabalho tem como objetivo identificar matérias-
primas e técnicas acessiveis para a producdo de tintas naturais, auxiliando artistas,
educadores e aprendizes no desenvolvimento de atividades artisticas inclusivas e
sustentaveis. A pesquisa e a experimentacao possuem, também, a intencdo de expandir o
conhecimento sobre materiais artisticos alternativos e naturais, de resgatar saberes da cultura
popular e de ampliar possibilidades expressivas na arte. Bueno (2005, p.23) afirma que a
expressao artistica, com elementos extraidos da natureza, permite “enriquecer o cotidiano do
fazer artistico porque associa 0s conteudos tedéricos, estéticos e éticos, ambientais, formais e

artisticos na valorizagdo do homem e da natureza, no contexto em que vivemos."

Dessa forma, o desenvolvimento de atividades, a partir da producéo de tintas naturais,

na educacdo, possibilita a articulacdo entre Arte e Cultura, Ciéncias Exatas, Humanas, e
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Biologicas, Educacao Ambiental e Sustentabilidade no uso de recursos naturais e de resgate

cultural para a formulagéo das tintas.

Além disso, a experimentagdo e o exercicio artesanal, desde a coleta dos recursos até
a aplicacdo das tintas naturais, na producdo artistica, despertam a criatividade e a

participacao, possibilitando a conducado de aulas e de projetos de maneira mais atrativa.

Portanto, buscamos, nesse trabalho, identificar materiais e combina¢des de acesso facil
aos educadores e aos aprendizes na obtencéo de tintas naturais com variedade de cores, de

tons e de texturas para pintura e atividades relacionadas a arte.

Nas sec¢des, a seguir, sera apresentado um breve histérico sobre a utilizacdo das tintas
naturais. Na expressao artistica, considerando o desenvolvimento da produgéo das tintas, a
composicdo béasica das tintas, os impactos das tintas sintéticas ao meio ambiente e as
técnicas para fabricacdo artesanal de tintas naturais, bem como os resultados e a discussao
da pesquisa, apresentando detalhes sobre as experimentacdes e os resultados obtidos a
partir da manipulacdo de pigmentos e de aglutinantes para a producéo de tintas naturais. As
consideracdes finais com as principais conclusdes e colaboragdes da pesquisa para o ensino

da arte e para a producao artistica também serdo evidenciadas

2. Revisao da Literatura

2. 1. Breve historico das tintas naturais

Segundo Proenca (2002), as primeiras manifestacfes artisticas tém origem, na Pré-
histéria, no periodo denominado Paleolitico Superior, ha cerca de 30.000 anos. As pinturas
pré-historicas desse periodo foram encontradas em cavernas e em superficies rochosas e
tém como caracteristica a representagdo naturalista* dos seres. Acredita-se que os desenhos

tinham propdsitos magicos com intencéo de favorecer a caca dos animais retratados.

A expressédo de arte dessa fase exigiu do homem pré-histérico o desenvolvimento de
técnicas de desenho e de pintura, bem como a produc¢éo de tintas com recursos extraidos da

natureza.

Os desenhos s&o localizados em cavernas, grutas e galerias
subterréneas, as vezes em labirintos de grande extensdo e ocupando
centenas de metros, com subdivisbes em camaras separadas. [...]
Esses desenhos sdo na verdade monumentais, incisdes feitas
diretamente na rocha. Os sulcos e as areas contornados por linhas

4 A principal caracteristica dos desenhos da Idade da Pedra Lascada, nome pelo qual também é conhecido o
Paleolitico Superior, é o naturalismo. O artista pintava os seres, um animal, por exemplo, do modo como o via de
uma determinada perspectiva, reproduzindo a natureza tal qual sua vista as captava. Assim, a arte do homem
desse periodo, diferentemente da de outros, retrata apenas o que o artista vé (Proenca, 2002, p.10).
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eram enchidos com corantes naturais: terra, carvao vegetal e 6xido de
ferro, misturados com gordura de animais para produzir os ocres,
pretos, vermelhos, as vezes em colorido intenso ou também
esfumados e esfregados em tons delicadamente matizados (Ostrower,
1983, p. 298-299).

A busca por novas cores, ou seja, novos pigmentos instigou as civilizagdes seguintes,
levando a exploracao de recursos de origem animal, mineral e vegetal por varias regides para
a manufatura de tintas. Conforme Fazenda et al. (2005), na Antiguidade, no periodo de 8000
a 5800 a.C., destaca-se a arte decorativa da civilizacao egipcia e o desenvolvimento dos

primeiros pigmentos sintéticos, além do uso de pigmentos derivados do solo.

Segundo Cruz (2004), o primeiro pigmento sintético foi 0 azul, nomeado posteriormente

como azul-egipcio.

A prepragao do azul-egipcio foi inicialmente inventada em Alexandria,
e mais tarde Vestério deu inicio & sua preparacdo em Puzzuoli. A
invengcdo é admiravel, vistas as substancias a partir das quais €
preparado. Areia e flores de natrdo sdo moidas juntamente até ficarem
tdo finas como farinha; adiciona-se limalha de cobre de Chipre feita
com imas grossas e rega-se tudo com um pouco de agua para fazer
uma pasta com a qual se moldam varias bolas com as maos, que se
deixam secar; depois de secas, colocam-se estas bolas num pote e o
pote no forno: o cobre e a areia, devido a veeméncia do fogo, dao e
recebem os suores libertados ao serem aquecidos e perdem as suas
propriedades devido a veeméncia do fogo e originam a cor azul (Cruz,
2004, p.4).

Conforme Fazenda et al. (2005), além do pigmento azul, que se tornou um importante
produto de exportagdo, as cores naturais mais comuns, na cultura egipcia, incluiam ocres
vermelho e amarelo, hematita, calcério amarelo, ouro em folha, malaquita (carbonato basico
de cobre), carvao, negro de fumo e gesso natural. Como aglutinantes, utilizavam goma

arabica, clara e gema de ovos, gelatina e cera de abelha tratada.

Cruz (2004) relata que a tecnologia, ainda que relativamente rudimentar, utilizada, na
producdo de tintas naturais, durante a Antiguidade, gerou pigmentos relevantes com
diversidade de cores e de valores, sendo utilizados pelos gregos e romanos até finais do

século XVII.

Fazenda et al. (2005) aponta que, além dos pigmentos egipcios, os romanos utilizavam
outros pigmentos artificiais como o chumbo branco (alvaiade), litargirio, zarcéo, 6xido amarelo
de chumbo, verdete e 0ssos escuros; e pigmentos orgénicos obtidos de madeiras e de plantas

misturados a argila e ao mel.

O uso de tintas naturais, no Oriente, é citado por Fazenda et al. (2005, p.8) pela “notavel

arte oriental” expressas em porcelanas na mistura de pigmentos e de goma arabica, bem
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como a utilizacdo de uma série de pigmentos: azurita, carbonato basico de cobre, malaquita,
azul ultramarino, zarcao (vermelho de chumbo), litargirio, caulim, negro de fumo, pé de ouro,

entre outros provenientes de plantas da regido.

Das culturas indigenas, sobre os pigmentos utilizados pelos indios norte-americanos,
Fazenda et al. (2005) destaca o uso do carvao vegetal, do fumo, do grafite, de lignita em po,
de diatomita, dos ossos calcinados, de calcinacdo de ocre amarelo, de torrefacdo de fungos
e de carbonatos de cobre. Os aglutinantes utilizados eram banha de carneiro, ovos de salméo

e Oleo de peixe.

Na diversificada cultura indigena brasileira, segundo informac@es encontradas, no livro
“Arte e corpo: pintura sobre a pele e adornos de povos indigenas brasileiros” de 1985, da
Fundacdo Nacional de Artes (FUNARTE), os pigmentos naturais mais utilizados,
principalmente na pintura corporal, s&o o jenipapo, o urucum e o carvao de origem vegetal; a
casca de ovo de azuldo de origem animal e argilas de origem mineral. Na arte plumaria®, os
indigenas desenvolveram a técnica da tapiragem, mudando artificialmente a coloracdo das

penas de passaros com pigmentos vegetais para a produgdo de ornamentos.
2.2. Tintas e 0 Meio Ambiente

De acordo com Fazenda et al. (2005 p.8), compreende-se por tinta, “a composig¢ao
liquida, geralmente viscosa, constituida de um ou mais pigmentos dispersos em um
aglomerante liquido que, ao sofrer um processo de cura quando estendida em pelicula fina,

forma um filme opaco e aderente ao substrato”.

Os elementos que compdem as tintas, segundo Hofmann-Gatti et al, (2007),

classificam-se de acordo com a origem: animal, vegetal, mineral ou sintética.

As tintas naturais, conforme Bueno (2005), séo as tintas obtidas a partir de pigmentos,
aglutinantes e diluentes naturais extraidos dos reinos animal, vegetal e mineral, consideradas
fontes inesgotaveis de pigmentos organicos e inorganicos, apresentando caracteristicas de

opacidade e de transparéncia.

Tintas naturais transparentes sdo aquelas semelhantes as anilinas, que se dissolvem

na agua ou nos aglutinantes, colorindo-os sem formar pasta. As opacas sao formadas por pos

5 A Arte Pluméaria designa um tipo de arte feita exclusivamente com penas e plumas de aves. Essa arte exotica,
repleta de simbolismo, foi e continua sendo uma das criagbes estéticas mais desenvolvidas pelas culturas
indigenas, sobretudo no Brasil. https://www.todamateria.com.br/arteplumaria/>. Acesso em 28 jun.2020.
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que, adicionadas a aglutinantes, formam massas mais ou menos espessas; sdo muito

estaveis e possuem grande capacidade de cobertura. (Bueno, 2005, p. 39).

As tintas apresentam grande variedade de cores e de texturas, oferecendo 6timas

possibilidades de criacdo e manifestacao artistica.

Fazenda et al. (2005, p.9) aponta que pigmento € um “material sélido finamente
dividido, insoluvel no meio” e séo classificados em “pigmentos coloridos (conferem cor), nao

coloridos e anticorrosivos (conferem protecdo aos metais).”

Sobre pigmentos naturais, Bueno (2005, p.39) destaca que “pigmento € o0 nome
comum dado as varias substancias que dao colora¢éo aos liquidos ou aos tecidos vegetais
ou animais que as contém” que podem ser extraidos diretamente da natureza ou produzidos

em laboratério.

Na producéo de tintas naturais, 0s pigmentos sé&o provenientes de matérias primas do
reino animal, mineral e vegetal. Conforme Bueno (2005), os pigmentos de origem animal
podem ser obtidos pela casca de ovo, pelos 0ssos calcinados, pelo fel® de galinha, pela gema
de ovo, pelas cartilagens de peixe e pelo couro de animais; 0s pigmentos minerais mais
comuns sdo os 6xidos de ferro e as ocas’ ; ja os pigmentos vegetais, ou também denominados

corantes® , sdo extraidos de folhas, flores, sementes, cascas, troncos e raizes.

Conforme Cruz (2004), na composi¢cdo das tintas, o aglutinante € o elemento
responsavel pela unido das pequenas particulas de pigmento (cor), oferecendo também

fixacdo no suporte da pintura.
3. Método

O presente trabalho foi realizado a partir da investigacao tedrica e pratica acerca da
producdo artesanal de tintas a partir de pigmentos e de aglutinantes naturais de origem

vegetal e mineral.

6 Substancia amarelo-esverdeada e de gosto amargo que, secretada pelo figado, auxilia na digestéo e na absorgao
de gorduras; bilis. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/fel/>. Acesso em: 05 jun.2020.

7 As ocas sao pigmentos minerais encontradas em bancos mais ou menos de um ou dois metros de espessura,
de formacgao laminar horizontal argilosa. Sdo mais ou menos finas, macias e friaveis. Sdo variavelmente pardas,
rosadas, vermelhas, amarelas e de diversos tons de branco (Ferreira, 1983, p.44 apud Bueno, 2005, p.19).

8 Os corantes sdo substancias geralmente sollveis em agua e séo utilizados para conferir cor a um determinado
produto ou superficie. Os corantes se fixam na superficie que vao colorir através de mecanismos de adsorcao, ou
ligagBes ibnicas e covalentes enquanto os pigmentos séo dispersos no meio (tinta) formando uma disperséo
relativamente estavel. Os corantes sdo muito utilizados na industria téxtil e os pigmentos sdo fundamentais em
tintas para revestimento (Guia Técnico Ambiental:Tintas e Vernizes, 2006).
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No aspecto tedrico, a coleta de conhecimentos e de informacdes sobre a utilizagéo e o
desenvolvimento da producao de tintas naturais, ao longo da historia, foram obtidos mediante

pesquisa bibliografica em livros, em cartilhas, em artigos e em sites sobre a tematica.

No aspecto prético, a pesquisa experimental, de carater qualitativo, teve como finalidade
identificar matérias-primas de facil aquisicdo e/ou baixo custo para a producédo artesanal de
tintas naturais, buscando também tintas naturais com variedade de cores e de texturas e para

uso dos mais diversos publicos e faixas etarias.

Dessa forma, a escolha das matérias-primas deu-se, primeiramente, a partir da coleta
de informacdes sobre técnicas para extracdo de pigmentos naturais e formas de preparacéo
de aglutinantes em livros de pesquisadores e em cartilhas da sabedoria e da cultura popular

sobre a tematica das tintas naturais.

A seguir, os recursos escolhidos para esse estudo foram obtidos a partir da extracao,

no meio ambiente local e da compra de produtos in natura e minimamente processados.

A formulacéo das tintas e a elaboracdo dos testes foram documentados por meio de
registro fotografico e da producdo de paletas de cores classificadas de acordo com o

aglutinante utilizado.

Importante citar que o desenvolvimento da pesquisa se deu, no contexto da pandemia
mundial do virus Covid-19°, dessa forma, em respeito a necessidade de distanciamento social,

0s experimentos com as tintas naturais ocorreram de forma pessoal e individualizada.
4. Resultados e Discusséao

As primeiras expressfes artisticas desenvolveram-se, na Pré-Historia, no periodo
denominado Paleolitico Superior (aproximadamente 30.000 a.C.). Os desenhos e as pinturas
desse periodo, encontrados em paredes de cavernas e de superficies rochosas, tém como
recurso expressivo tintas naturais, compostas por pigmentos e aglutinantes de origem animal,

vegetal e mineral (Proenca, 2002).

A busca por novas cores e bases para a fabricacao de tintas naturais seguiu como area

de investigacdo dos povos e das civilizagbes seguintes e transformou a criacdo e a

9A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia de
infecgbes assintomaticas a quadros respiratorios graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a
maioria dos pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos casos podem
requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria e desses casos aproximadamente 5%
podem necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatorio) Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid . Acesso em: 01 jun. 2020.
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manifestacdo artistica ao longo dos séculos e, ainda hoje, despertam interesse, visando
atualmente ao desenvolvimento de alternativas sustentaveis para o desenvolvimento de

atividades artisticas.

Diferentemente da Pré-Historia, na contemporaneidade, encontramos uma grande
variedade de matérias-primas naturais, tanto no meio ambiente local, quanto em

estabelecimentos comerciais.

Na natureza, entretanto, existem fatores que interferem na aquisi¢cao de alguns recursos
para a producéo de tintas naturais devido ao regionalismo e a sazonalidade, interferindo na
disponibilidade de fontes de pigmentos de acordo com a regido, com as condicdes climéticas

e com os ciclos da vida vegetal.

No setor comercial, a disponibilidade de alimentos in natura® (folhas, frutos, raizes etc.)
e alimentos minimamente processados!! (farinhas, pés, graos polidos etc.), em feiras e em

mercados populares, é diversificada, oferecendo precos e qualidades variadas.

Nessa perspectiva, a partir de recursos naturais, quais as possibilidades acessiveis aos
arte-educadores e aos aprendizes para a producdo de tintas naturais com diversidade de
cores e de texturas para o desenvolvimento de obras e de técnicas artisticas? Nos aspectos
ambientais, artisticos e econémicos, quais matérias-primas sdo recomendaveis para a

elaboracgdo de tintas?

As tintas exercem uma fun¢do importante, na manifestacéo artistica, permitindo aos

interessados expressarem-se por meio de cores, de linhas, de formas e de texturas.

Atualmente, para o uso artistico, temos a disposi¢cdo inumeros tipos de tintas com
composicdes, caracteristicas e funcionalidades diversas. Porém, no aspecto do
desenvolvimento sustentavel, a utilizacdo de tintas industrializadas, na producéo artistica,

envolve consequéncias ao meio ambiente.

Fazenda et al. (2005, p.1006-1007), em uma analise simplificada sobre os impactos

ambientais na fabricagdo e no uso de tintas industrializadas faz as seguintes afirmacoes:

10 In Natura: Alimentos in natura sé@o aqueles obtidos diretamente de plantas ou de animais (como folhas e frutos
ou ovos e leite) e adquiridos para consumo sem que tenham sofrido qualquer alteragcéo apds deixarem a natureza
(Guia alimentar para a populagéo brasileira, 2014).

11 Minimamente processados: Alimentos minimamente processados sdo alimentos in natura que, antes de sua
aquisicao, foram submetidos a altera¢gdes minimas. Exemplos incluem grdos secos, polidos e empacotados ou
moidos na forma de farinhas, raizes e tubérculos lavados ou congelados e leite pasteurizado. (Guia alimentar para
a populacéo brasileira, 2014).
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* Na producédo de tintas industrializadas, sdo utilizados materiais derivados do petréleo e de
cargas minerais, ou seja, recursos naturais oriundos de fontes ndo renovaveis;

* Nos processos quimicos para a obtencdo das tintas e seus componentes (resinas, solventes,
pigmentos e aditivos quimicos) ha a emissdo de COVs?'?, gases na atmosfera, além do consumo de
energia elétrica, 4gua e combustiveis.

No caso das tintas naturais, Bueno (2005) afirma que a renovacdo constante do
ecossistema permite a extragcdo de recursos sem danificar o meio ambiente, pois, na natureza,
encontramos uma fonte diversificada e inesgotavel de elementos e de matérias-primas para

0 desenvolvimento da expressao artistica.

Na coleta de matérias-primas vegetais diretamente da natureza, Bermond (2016)
aconselha a extracdo de uma pequena parte da planta, evitando o esgotamento do recurso e
a modificagdo do meio ambiente. No meio urbano, indica o aproveitamento de sementes e de
cascas para a extracdo dos pigmentos e 0 reaproveitamento maximo de alimentos

desprezados e encontrados em feiras e em sacoldes.

Na escolha dos recursos naturais, Bueno (2005, p.38) alerta que “é preciso estar atento
guanto a seguranca dos materiais com os quais lidamos. Alguns vegetais contém toxicidade

e exigem cuidados por serem nocivos a saude quando ingeridos ou em contato”.

Na observacdo do meio ambiente local, deparamo-nos com uma diversidade grande de
cores de origem animal, vegetal e mineral. Entretanto, o processo de extracdo para a
elaboracéo de tintas naturais envolve um estudo cuidadoso e coleta de informag6es em varias
areas do conhecimento, além de trocas com “pessoas fonte”, aliando saberes tradicionais e
cientificos (Bueno, 2005, p.29).

Existem muitas técnicas para a extracdo de pigmentos, desenvolvendo-se de maneira
intuitiva, embasada na cultura popular e/ou em métodos cientificos. Maria Lucina Busato
Bueno, artista, professora e pesquisadora realizou em seus livros: “Tintas naturais: uma
alternativa para pintura artistica, de 1989 e “Vivéncias do fazer pictérico com tintas naturais”,

de 2005, uma rica pesquisa sobre a tematica.

Com o objetivo de encontrar possibilidades acessiveis para a producdo de tintas

naturais, buscamos selecionar matérias-primas encontradas facilmente na natureza ou em

12 Compostos organicos volateis, representados pela sigla VOC'’s, sdo todos os compostos que possuem carbono
na composicéo e temperatura de ebulicdo entre 50 e 260 °C. S&o considerados poluentes perigosos, sendo que
alguns deles séo toxicos e carcinogénicos. Portanto, a inalagdo destes compostos pode produzir efeitos adversos
e diretos na saude humana, principalmente a exposicdo em concentragdes elevadas e por um longo periodo de
tempo. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/quimica/compostos-organicos-volateis.htm Acesso em:
02 jun. 2020.
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feiras e mercados populares a baixo custo. Outro fator para a escolha das matérias-primas foi

a busca por cores diversas para a produgédo de uma paleta diversificada.

Dessa forma, como fonte de pigmento e de aglutinante, reunimos quinze recursos
naturais (in natura, minimamente processados e industrializados) de origem vegetal e mineral,

a maioria vegetal e utilizados com frequéncia na culinaria brasileira.

As matérias-primas in natura escolhidas para a extragéo de pigmento foram a beterraba,

0 espinafre, o feijdo preto e a terra vegetal.

Para a fabricacdo de tintas naturais a partir da beterraba, do espinafre e do feijao preto
foram necessérias diferentes técnicas para a extracdo do pigmento liquido, ou seja, do
corante. Para a beterraba e o espinafre, utilizamos a liquidificacdo; e para o feijao preto a
maceragao. A terra foi primeiramente peneirada para eliminar alguns residuos, como folhas,
pedras e galhos. A partir de entdo, utilizamos a técnica da decantagdo, obtendo um pé fino
sendo usado como pigmento em p6. Inesperadamente encontramos uma arvore de Urucum
e incorporamos 0 pigmento in natura nessa pesquisa com a finalidade de comparar com o
produto industrializado do fruto do urucum, conhecido popularmente como colorau ou
colorifico e muito utilizado na culinéria. Utilizamos a técnica da maceragao para a obtencao

do pigmento liquido do urucum.

Facilmente encontradas em mercados e em lojas de produtos naturais, selecionamos
as seguintes matérias-primas naturais industrializadas para a pesquisa e extracdo de

pigmento: agafrdo, argila verde, café e colorau.

As matérias-primas citadas acima foram utilizadas como pigmento em p6 e com
pigmento liquido. Como pigmento em po, primeiramente peneiramos as matérias-primas para
eliminar particulas maiores, deixando os pds mais finos, facilitando a mistura aos aglutinantes.
Entretanto, para um efeito com mais textura podem ser usadas diretamente, sem o
peneiramento. Como pigmento liquido, utilizamos a técnica da maceracao para a extragao do
corante, aguardando a impregnacgéo da cor na agua por algumas horas na obtencédo de um

pigmento mais concentrado.

Outra matéria-prima vegetal industrializada escolhida foi o carvéo vegetal. Para a sua
utilizacdo, na producdo de tintas naturais, trituramos a matéria-prima com o auxilio de um

martelo e uma peneira, obtendo um po fino de alto poder de pigmentacao.

Também selecionamos as ervas de cha preto que foram submetidas a coc¢gdo em uma

proporcéo de 75% de agua e 25% de ervas para a obtengéo de um corante concentrado.
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Como aglutinantes, utilizamos 4gua filtrada e outros trés recursos de origem vegetal: a

babosa, o 6leo de linhaga e o amido de milho.

A babosa foi utilizada como aglutinante apos liquidificacdo e peneiramento da polpa,
apresentando uma substancia viscosa, transparente e miscivel aos pigmentos em po e
liquidos. Recomendamos aguardar alguns minutos ap6s a liquidificacéo, pois o gel da babosa

torna-se mais liquido e mais facil de manipular.

O dleo de linhaca é usado como diluente da tinta a 6leo e foi adicionado a essa pesquisa

para a producédo de tintas naturais a 6leo obtido a partir dos pigmentos naturais em po.

Por fim, o amido de milho foi utilizado como aglutinante ap6s cozimento com agua até
0 ponto de mingau, na propor¢cado 60% de 4gua e 40% de amido de milho, dando origem a

uma substancia esbranquicada, pastosa e miscivel aos pigmentos em po e liquidos.

As experimentagfes dividiram-se em etapas de acordo com o aglutinante escolhido.
Dessa forma, iniciamos com a agua filtrada, a seguir, o gel da babosa, o 6leo de linhaca e,

por ultimo, o aglutinante de amido de milho.
5. Consideracdes Finais

O presente trabalho buscou identificar matérias-primas e técnicas acessiveis para a
producéo de tintas naturais com variedade de cores e texturas, auxiliando artistas, educadores e

aprendizes no desenvolvimento de atividades artisticas mais inclusivas e sustentaveis.

Na primeira parte da pesquisa, buscamos o enriquecimento tedrico por meio de um
breve levantamento sobre a manipulacdo de pigmentos e de aglutinantes naturais na
producdo de recursos expressivos ao longo dos séculos, contribuindo para a ampliagdo de

conhecimentos sobre a evolucao das tintas na manifestacao artistica.

Na parte das experimentacdes, a partir da selecdo de quinze matérias-primas naturais
de origem vegetal e mineral, alcangamos resultados satisfatorios para a produgéo de tintas
naturais com variedade de cores e texturas, para a facilidade de aquisicdo e/ou baixo custo,
viabilizando recursos artisticos complementares para o desenvolvimento de projetos e de

atividades artisticas.

Esperamos que o trabalho se torne uma referéncia a educadores e aprendizes na

producéo de tintas naturais de maneira artesanal e sustentavel.
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O processo de fabricacdo das tintas naturais foi uma experiéncia laboriosa e
enriguecedora e pela observacdo dos resultados finais impressos, nas paletas de cores,
temos a percepcao de que a pesquisa em tintas naturais € uma extensa area de investigacéo
e que permite encontrar uma infinidade de possibilidades expressivas, na arte, a partir da
exploracao de pigmentos e de aglutinantes naturais em territério nacional e internacional.
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8. A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUA DOS PROFESSORES
PARA A EQUIDADE NO ENSINO DE FiSICA

Fabio Batista Marques
Willian José Ferreira

Susana Aparecida da Veiga
Kétia Celina da Silva Richetto

1. Introducdo

A Fisica, como importante componente curricular do Ensino Médio, tem estimulado
extensivas pesquisas educacionais. Contudo, tradicionalmente, seu ensino tem sido focado na
transmissao de informacdes e na resolugdo mecanica de problemas, limitando a exploracéo ativa
de complexos e desafiadores conceitos pelos estudantes (Docktor; Mestre, 2014). Nesse cenario,
h& uma crescente preocupacdo global em tornar o Ensino de Fisica (EF) mais acessivel e
inclusivo aos estudantes, destacando a importancia de ampliar as praticas pedagdgicas voltadas

a equidade, especialmente na educacao basica (Vizzotto, 2020).

Embora haja um consenso quanto a importdncia das aulas de Fisica para a
compreenséo dos fendmenos cotidianos dos alunos, Moreira (2018) salienta que, em muitos
casos, 0os métodos de ensino convencionais podem ndo ser suficientemente relevantes,
levando & desmotivacdo e a desconexdo dos alunos com o contetdo. O autor destaca a falta
de contextualizacdo dos conceitos fisicos com a realidade vivida pelos estudantes como um
dos principais obstaculos para sua compreenséo e aplicagdo pratica. Além disso, Nesi et al.
(2021) apontam que o0 uso excessivo dessas abordagens pode ndo estimular o envolvimento
dos alunos, tornando-os passivos em relacdo ao aprendizado. Esses obstaculos combinados
contribuem para o aumento da dificuldade enfrentada pelos professores de Fisica, no Ensino

Médio, em envolver efetivamente os alunos no processo de aprendizagem.

No Brasil, o EF é geralmente introduzido apenas, no Ensino Médio, muitas vezes
precedido por uma breve abordagem no nono ano do Ensino Fundamental, ainda denominada
Ciéncias (Silva; Moreira, 2022). Em geral, o nimero de aulas dedicadas a Fisica, nas escolas,
€ bastante reduzido, e essas sdo frequentemente conduzidas por meio de métodos
expositivos, utilizando livros didaticos e curriculos, por vezes, desatualizados e
descontextualizados, em que préaticas experimentais ou demonstracdes cientificas sdo raras
(Uibson; Frei, 2023). Posteriormente, quando os estudantes estdo prestes a ingressar, no
Ensino Superior, enfrentam inimeras dificuldades de interpretacéo de texto e de matematica
basica, o que resulta em um entendimento insuficiente da Fisica, que contribui para uma

aversao nao so a essa disciplina, mas ao conjunto das ciéncias exatas (Ferreira et al., 2023).

Mestrado Profissional em Educagéo — Universidade de Taubaté | 98



Métodos ativos de aprendizado s&o fundamentais para o avanco, na educacgéo, colocando
0s estudantes, no centro do processo de aprendizagem, e promovendo uma compreensao
profunda do contetdo, além do desenvolvimento de habilidades essenciais para 0 sucesso
académico e pessoal (Freeman et al., 2014). Nesse contexto, diversos estudos destacam que as
metodologias ativas fortalecem aspectos-chave para garantir 0 acesso universal a um EF de
qualidade (Studart, 2019; Coelho; Sousa, 2020; Fiasca et al., 2021). Segundo Ferreira et al.
(2023), essas abordagens sdo essenciais para fortalecer e influenciar a equidade e o
desenvolvimento académico dos alunos, mesmo com as dificuldades encontradas na

implementacao dessas praticas, nas salas de aula, sobretudo no contexto do EF.

Considerando a importancia dos métodos ativos de aprendizado na melhoria da
educacéo, surge a questao de como as abordagens equitativas, na pratica pedagdégica dos
professores de Fisica, no Ensino Médio, podem impulsionar o desenvolvimento cognitivo e a
compreensdo dos fenbmenos fisicos pelos estudantes. Refletir sobre a implementacao
dessas abordagens se alinha diretamente com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) numero 4, que visa garantir uma educacdo de qualidade para todos. Assim, as
abordagens equitativas, na pratica pedagogica dos professores de Fisica, no Ensino Médio,
contribuem diretamente para alcancar esse objetivo ao buscar reduzir disparidades
educacionais e promover uma educacdo de qualidade para todos os alunos,

independentemente de suas origens ou circunstancias.

A fim de ponderar sobre essa questdo, neste trabalho, conduziu-se uma revisdo
sistematica da literatura de modo a avaliar o uso das metodologias ativas na pratica
pedagogica dos professores que ensinam Fisica no Ensino Médio no Brasil. O objetivo
principal foi analisar como a implementacdo desses métodos pode promover uma
aprendizagem mais equitativa e significativa aos alunos, concentrando-se na superacéo dos
desafios educacionais brasileiros. As descobertas dessa pesquisa podem beneficiar
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas ao fornecer perspectivas para
promover abordagens inovadoras no ensino de Fisica, incentivando a equidade na educacao

basica.
2. Revisdo da literatura

O ensino e a aprendizagem de Fisica tém passado por transformacdes significativas ao
longo dos anos, impulsionadas pela implementagdo de métodos ativos que visam aprimorar
0 processo de aprendizagem dos alunos. De acordo com Araujo e Abib (2003), tais métodos
surgem como abordagens pedagdgicas que engajam o0s estudantes na aprendizagem por

meio da pratica direta e do envolvimento com o conteddo do curso. Além disso, tém sido
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adotados, no ensino de Fisica, com o objetivo de tornar a compreensdo dos conceitos
abstratos dessa disciplina mais acessivel e significativa para os alunos, conforme destacado
por Lima et al. (2020).

Apesar dos latentes beneficios, a aplicacdo desses métodos enfrenta desafios na pratica
pedagdgica cotidiana. Junior e Nardi (2021) apontam a falta de recursos materiais e a
inadequacdo da formagéo dos professores como obsticulos a serem superados para uma
implementacéo eficaz dos métodos ativos no EF e, de modo evidente, pensando em aulas
experimentais ou de demonstracdo, quando 0s recursos materiais Sd0 escassos, 0S
professores tendem a enfrentar dificuldades para realizar atividades préticas, essenciais para
a compreensdo de muitos fenébmenos. Além disso, uma formacdo inadequada dos
professores pode limitar sua capacidade de implementar efetivamente os métodos ativos,

prejudicando a qualidade do ensino oferecido (Freeman et al., 2014).

A resisténcia dos alunos em abandonar uma postura passiva também representa um
desafio significativo nesse processo, dado que se os alunos ndo estiverem engajados e
participativos, mesmo que o professor utilize métodos ativos, o aprendizado pode ser
comprometido (Espinosa et al., 2020). Nesse contexto, a falta de motivagéo e de interesse
dos alunos pode resultar em baixo desempenho académico e dificuldade na assimilacdo dos
conteudos (Uibson; Frei, 2023). Portanto, € essencial superar esses desafios para garantir
gue o0s métodos ativos sejam implementados de forma proficua e que contribuam

positivamente para o aprendizado dos alunos no ensino de Fisica.

Essa resisténcia dos alunos em abandonar uma postura passiva, no processo de
aprendizagem, tem se mostrado desafiadora e merece atencao diligente, uma vez que, ao
adotar essa postura, os alunos podem inadvertidamente minar seu préprio potencial
educacional e comprometer a busca pela equidade na educacdo (Lotan, 2022). Segundo
Boaler (2018), em um ambiente educacional, no qual métodos ativos sdo implementados, para
promover um aprendizado mais significativo e participativo, a resisténcia dos alunos pode
representar uma barreira consideravel para a igualdade de oportunidades de aprendizagem.
Nessa Gtica, quando alguns alunos optam por permanecer passivos, correm o risco de serem
‘deixados para tras’, enquanto seus colegas mais engajados avangam. Isso nao s6 perpetua
desigualdades educacionais, como também compromete o ideal fundamental de justica
educacional. Logo, é essencial reconhecer a resisténcia dos alunos como parte integrante do
desafio de promover a equidade na educacdo. Ao fazé-lo, pode-se criar um ambiente
educacional mais inclusivo e igualitario, em gque cada aluno tenha a oportunidade de alcancar

seu pleno potencial e contribuir de forma significativa para a sociedade (Lotan, 2022).
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Apesar dos diversos entraves, estudos recentes tém revelado resultados promissores da
aplicacao de métodos ativos no Ensino Médio. Muller et al. (2018) constataram que alunos
envolvidos em atividades experimentais apresentaram melhor compreensdo dos conceitos
fisicos em comparacdo com aqueles submetidos a metodologia tradicional e, nessa
perspectiva, as ideias de equidade de Lotan (2022) e Boaler (2018) desempenham um papel
fundamental no contexto educacional atual. Ambas destacam a importancia de praticas
pedagodgicas equitativas que garantam a participacdo de todos os alunos, e ressaltam a
necessidade de criar ambientes de aprendizagem inclusivos e estimulantes, nos quais 0s
alunos se sintam incentivados a explorar conceitos e resolver problemas de forma autdnoma.
Assim, a implementacdo de métodos ativos, no EF, pode promover a melhoria da
aprendizagem e também equidade educacional. Nesse cenério, ao adotar abordagens que
colocam os estudantes, no centro do processo de aprendizagem, os professores que ensinam
Fisica podem criar um ambiente de sala de aula mais inclusivo e motivador, em consonancia

com os principios defendidos por Lotan e Boaler.

3. Método

Para avaliar como as abordagens equitativas, na pratica pedagoégica dos professores
de Fisica, no Ensino Médio, podem impulsionar o desenvolvimento cognitivo e a compreenséo
dos fendbmenos fisicos pelos estudantes, foi conduzido um estudo metodolégico exploratério,
utilizando técnicas de analise bibliométrica e textual. No contexto desse estudo, o método
integrado de analise proporcionou uma compreensao abrangente das abordagens equitativas
na pratica pedagogica dos professores de Fisica, no Ensino Médio, permitindo identificar
tendéncias, desafios e oportunidades para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem

nessa area especifica.

O levantamento de dados foi realizado na base Scopus, com um recorte temporal de
2013 a 2022, utilizando os termos "Metodologias Ativas" e "Ensino de Fisica" em textos
publicados em Lingua Portuguesa e periddicos revisados por pares. Dado o consideravel
volume de dados encontrados, inicialmente, foi necessario realizar um refinamento no
levantamento, priorizando a sele¢cdo de artigos que continham resumos completos e
mencionavam o descritor "Ensino Médio" em seus titulos ou palavras-chave. Como critérios
de exclusédo, foram eliminados trabalhos que ndo atendiam a, pelo menos, um desses

descritores, assim como monografias, dissertaces, teses e editoriais.

Em seguida, os artigos selecionados foram submetidos a uma analise minuciosa,
resultando na elaboracdo de resumos expandidos individuais, conforme a metodologia

adaptada de Garrido e Brzezinski (2008). Esses resumos foram, entdo, submetidos a
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tokenizacdo e a normalizagdo por meio de um algoritmo de processamento de linguagem
natural (PLN) desenvolvido em Python, utilizando as bibliotecas NLTK (Natural Language
Toolkit) e SpaCy, seguindo o método proposto por Ferreira et al. (2023). Segundo esses
autores, Python é uma linguagem de programacao amplamente utilizada em ciéncia de dados
e de processamento de linguagem natural; NLTK é uma biblioteca em Python para
processamento de linguagem natural; SpaCy é outra biblioteca em Python usada para tarefas

de processamento de linguagem natural, incluindo analises morfolégicas.

Com base nesse pré-processamento, uma analise lexicométrica foi conduzida,
empregando Andlises de Similitude (AS) por meio do software IRaMuTeQ. Esse software é
uma aplicacdo gratuita construida com base em codigo aberto, utilizando as linguagens de
programacdo R e Python (Camargo; Justo, 2013). Os resultados obtidos foram, entdo,
submetidos a uma andlise textual discursiva, permitindo uma desconstrucao detalhada e uma

investigacao das informacgdes presentes nos textos (Medeiros; Amorim, 2017).
4. Resultados e Discusséo

Apés a associagdo de todos os descritores-chave, na base de dados, identificamos um
total de 36 publicagbes. No entanto, apdés uma andlise mais detalhada, 10 foram excluidas
por ndo abordarem diretamente os objetivos desta pesquisa. Assim, em consonancia com os
procedimentos delineados, na secdo "Métodos”, foram selecionados 26 artigos como
elementos centrais dessa investigacdo. Esses artigos estdo apresentados, no Quadro 1,
organizados em ordem cronolégica de publicacéo, incluindo os pesquisadores, o periédico e

o foco da pesquisa.

A partir dos resumos expandidos das pesquisas listadas, no Quadro 1, e andlise com
Iramuteq (AS), foi gerada a representacao visual apresentada na Figura 1. Esta figura exibe
a Arvore Maxima resultante da analise de similitude das evocacées. A AS revela a importancia
da formagé&o continuada dos professores que lecionam Fisica para a mudanca de atitudes e
de desempenho dos estudantes. Além disso, destaca-se a necessidade de pesquisas
relacionadas a ansiedade matematica e a matofobia, esse ultimo termo sendo descrito, na
literatura de Educacdo Matematica, como um sentimento associado ao medo, a aversdo ou

mesmo a fuga de atividades que envolvem conteldos matematicos, como é o caso da Fisica.
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Quadro 1: Publicacdes selecionadas para compor o conjunto analisado nesta pesquisa.

ANO

2012

2012

2013

2017

2018
2018

2018

2019

2019

2019

2019

2019

2020

2020

2020

2020

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2022

2022

2022

2022

PESQUISADORES
Abegg; Bastos
Mdller et al.
Greis et al.

Mdiller et al.

Silva et al.

Frantz et al.
Silva, R. C.
Ribeiro et al.
Santos Silva
Coelho
Valério et al.
Da Silva e Bozelli

Faria e Vaz

Coelho e Sousa

Paula et al.
Coelho e Goés

Gomes et al.

Quixabeira et al.
Vieira Alves et al.
Munhoz et al.
Bopsin e Guidotti
Borsekowsky et al.
De Faria Barbosa et al.
De Barcelos Coelho

Rabelo et al.

De Oliveira Santana e
Reis Pereira

PERIODICOS

Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Rev. Latinoamericana De
Tecnologia Educativa
Rev. Alexandria
(Florianépolis)

Rev. Conhecimento

Rev. Thema

Rev. Horizontes

Rev. de Ensefianza de la
Fisica
Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Rev. Brasileira de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia

Rev. Thema

Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica

Desafios

Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Rev. Educacédo
matematica debate
Rev. Iberoamericana de
Educacion

Rev. Observatoério

Rev. Principia

Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica
Rev. de Ensefianza de la
Fisica
Rev. Insignare Scientia

Rev. Docéncia do Ensino
Superior
Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica

Resista Ambiente

Investigacdes em ensino
de ciéncias

FOCO DA PESQUISA

Ensino de Fisica Colaborativo com o
Moodle
Peer Instruction em aulas de Fisica do
Ensino Médio
Simulador Virtual De Fendmenos
Fisicos
Metodologias interativas na formagéo
de professores de fisica
Metodologia progressista x tradicional
Ensino hibrido com a utilizagdo da
plataforma Moodle

Ensino de fisica moderna em um
processo de sala de aula invertida

Implementacdo de metodologias ativas

ENEM, pratica docente e metodologias
ativas
Unidade de aprendizagem ativa para
fisica
A sala de aula invertida em ciéncias
exatas

Aula de Fisica no Ensino Médio

Tarefas para Aulas Invertidas

Team-based learning e Peer-
instruction em turmas de fisica do
Ensino Médio

Peer Instruction e Vygotsky

Modelagem Matematica e o STEAM

Sala de aula invertida no ensino de
Fisica

Metodologias ativas no ensino de fisica

Ensino de Ciéncias em uma
perspectiva investigativa
Gamificagao do processo avaliativo no
ensino de fisica
Crengas de autoeficacia no ensino de
fisica
Aprendizagem significativa em
laboratdrio para o ensino de ciéncias

Ensino de Fisica remoto emergencial
O projeto “Optica com Ciéncia”
A educacédo e a gamificagcdo

O jogo sistema solar em libras

Fonte: Proprios Autores (2024).
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Figura 1: Representacéo visual da Andlise de Similitude obtida com o Iramuteq

|
matofobia

Ensino de Fisica

prablema

dificuidade alu n‘?

contetido
profassor

metadologia

formagao

Fonte: Ferreira et al. (2023).

#paratodosverem: A figura mostra uma arvore com o Ensino de Fisica como eixo central. Os Alunos
séo representados abaixo desse eixo, constituindo a raiz dessa arvore. No eixo superior, encontram-
se representados 0s processos emocionais relacionados a ansiedade matematica e a matofobia.

Na arvore ilustrada, na Figura 1, os termos "ansiedade matematica" e "matofobia”
refletem a variedade de conceitos abordados, nos artigos selecionados, evidenciando a
complexidade das questdes emocionais que permeiam o ensino de Fisica e seu impacto na
equidade educacional. Nesse sentido, compreende-se que a ansiedade matematica,
caracterizada pelo medo ou pelo nervosismo em relacdo a situacbes que envolvem
matematica, pode afetar significativamente o desempenho dos alunos, criando barreiras ao
aprendizado e contribuindo para disparidades de realizacdo académica. Da mesma forma, a
matofobia, que representa um sentimento de aversdo ou fuga de conteddos matematicos,
incluindo aqueles relacionados a Fisica, destaca a importancia de abordagens pedagdgicas
sensiveis as necessidades emocionais dos alunos. Ao reconhecer e enfrentar esses desafios,
0s educadores podem promover um ambiente de aprendizado mais inclusivo e equitativo,
habilitando todos os alunos a se engajarem de forma significativa com os conceitos de Fisica,

independentemente de suas experiéncias anteriores ou ansiedades emocionais.
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Cabe realcar, entretanto, que a conexao entre esses termos e os resultados gerais do
estudo podem ser fortalecidos por meio de uma analise mais detalhada de sua relagdo com
as principais conclusdes, como por exemplo, o impacto da aprendizagem colaborativa nas
competéncias dos alunos. Nessa perspectiva, ao explorar mais a fundo a inter-relacédo entre
essas palavras-chave e os achados do estudo, pode-se chegar a uma interpretacdo mais
precisa e esclarecedora dos dados, ressaltando a importéncia das atividades colaborativas

para promover um ensino de Fisica mais equitativo.

Considera-se que a formacdo docente pode contribuir efetivamente para promover a
equidade no EF. Para isso, € necessario repensar as abordagens de ensino da Fisica, nas
salas de aula, o que implica, necessariamente, investimentos tanto na formacéao inicial quanto
na formacgé&o continuada dos professores. Porém, para que essa mudanca ocorra, € essencial
gue a formacao docente seja uma prioridade nas politicas governamentais e nas pesquisas
académicas, pois ela tem o potencial de aumentar a motivacdo e o empenho dos alunos,
resultando em melhorias no rendimento e no desempenho na disciplina. Nesse sentido, é
fundamental que os professores demonstrem uma atitude positiva em relacéo ao aprendizado

e transmitam entusiasmo pelo assunto que estdo ensinando.

A formacao continuada dos professores desempenha um papel critico nesse processo,
pois ndo so incentiva os educadores a adotar abordagens pedagogicas inovadoras, mas
também os incentiva e habilita a compreender as necessidades e os desafios especificos dos
alunos, como a ansiedade matemética e a matofobia mencionadas. Com a formacéo
adequada, os professores podem desenvolver estratégias para abordar essas questdes,
criando um ambiente de aprendizado mais acolhedor e motivador, o que, por sua vez, tem um
impacto positivo no desempenho dos estudantes, ha compreenséo dos conceitos de Fisica e,

consequentemente, na sua trajetéria académica.

Partindo dessas premissas, compreende-se gue quando os alunos se sentem seguros
e motivados, estdo mais propensos a se envolver com o contetdo do curso e a se dedicar ao
aprendizado. Portanto, ao criar ambientes de aprendizado mais inclusivos e acolhedores, 0os
professores podem contribuir ativamente para o desenvolvimento cognitivo dos alunos no
ensino de Fisica, promovendo a sensa¢do de valorizacdo, de inclusdo e de respeito,
independentemente do nivel de habilidade em Fisica e em Matematica. Promover a formacéo
continuada dos professores é um investimento na melhoria do ensino de Fisica e um passo
importante em dire¢cdo a equidade educacional e a prestacdo de um ensino de qualidade.
Portanto, a formacéo continuada deve ser vista como uma base essencial para uma educacao

justa e de qualidade, capaz de preparar 0os alunos para enfrentar os desafios da Fisica e
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outras disciplinas de forma confiante e bem-sucedida, reduzindo diretamente as disparidades

educacionais.
5. Consideracdes Finais

O objetivo geral deste trabalho foi analisar como as abordagens equitativas, na pratica
pedagdgica dos professores de Fisica, no Ensino Médio, podem impulsionar o
desenvolvimento cognitivo e a compreensao dos fendmenos fisicos pelos estudantes, com
foco na superacgéo dos desafios educacionais brasileiros. Nesse sentido, o principal resultado
desta pesquisa foi identificar a relevancia da formacgéo continuada dos professores de Fisica

como um meio eficaz para promover uma educacao mais equitativa e de qualidade.

Adicionalmente, ao revisar a literatura e conduzir uma andlise bibliométrica e textual,
demonstrou-se que a implementacdo de métodos ativos, no ensino de Fisica, aliada a
formacgdo docente adequada, pode melhorar significativamente o engajamento dos alunos,
sua compreensao dos conceitos e seu desempenho académico. Além disso, foi destacada a
importancia de reconhecer e enfrentar questbes emocionais, como a ansiedade matematica

e a matofobia, para criar ambientes de aprendizado mais inclusivos e acolhedores.

Outra importante contribuicdo desta pesquisa reside na sua capacidade de fornecer
insights para educadores, pesquisadores e formuladores de politicas interessados em
promover abordagens inovadoras no ensino de Fisica, incentivando a equidade na educagéo
basica. A pesquisa oferece orientacdes para aprimorar a pratica pedagdgica dos professores
de Fisica, sugerindo estratégias para abordar desafios especificos, ressaltando a importancia
de politicas educacionais que priorizem a formacdo docente e incentivem a implementagéo
de metodologias ativas nas escolas. Socialmente, essas medidas visam promover uma
educacdo mais equitativa, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
origens ou circunstancias, tenham acesso a oportunidades de aprendizado significativas e de
qualidade. Para isso, é fundamental destacar a importancia da formacéo continuada dos
professores na implementacdo de métodos ativos. Espera-se, assim, estimular discussoes e

acOes que resultem em melhorias tangiveis na qualidade do ensino de Fisica no Brasil.

Uma limitacdo principal desta pesquisa € o foco na andlise bibliométrica e textual de
artigos cientificos, o que pode limitar a compreensdo completa do panorama educacional.
Além disso, a selecdo dos artigos pode ter sido influenciada pela disponibilidade na base de
dados e critérios de inclusdo e exclusdo estabelecidos. Portanto, futuras pesquisas podem
explorar outras fontes de dados e metodologias complementares para obter uma visdo mais

abrangente do tema.
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9. REVISAO DE PRATICA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Karen Zeny Bettoni Ramos
Edson Vander Pimentel
Katia Celina da Silva Richetto

1. Introducéo

Este trabalho tem a finalidade de mostrar as metodologias aplicadas no ensino de
ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Segundo Bocasanta (2018), o dominio nos
conhecimentos cientificos ou no pensar cientificamente séo inevitaveis. Todos tém o direito a

aprender ciéncias desde a mais tenra idade.

Quando criancas, aprendemos muitas experiéncias que as vezes nem pensamos ser
cientificas, aprendemos, por exemplo, a plantar feijao em algod&o ou deixar um pao embrulhado
por uns dias e observar o crescimento de fungos. Todas essas experiéncias sdo cientificas, e, ao

ensinarmos os alunos, desde pequenos, conseguimos fascina-los por assim dizer.

Sendo assim, 0 ensino de ciéncias € importante para a educacéo desde 0s anos iniciais
do ensino fundamental. Mas como trabalharmos esse importante tema nas salas de aula?
Segundo Ward, et al., (2010), com observacdo, na mensuracdo e na classificacdo, e devem
proporcionar atividades que cativem os alunos a observarem e classificarem o que estdo
estudando e desenvolvendo. Podemos utilizar métodos ludicos como estdrias ou experiéncias

complexas, desenhos ou pesquisa de campo.

Visando abordar a problematica sobre o ensino e quais metodologias sao utilizadas,
trabalharemos as dificuldades que muitos alunos tém na compreensao da ciéncia, e como 0s

métodos utilizados atualmente podem auxiliar o aluno durante o periodo escolar.

O ensino de ciéncias, no Brasil, ndo esta enraizado na populacdo como algo importante
para o seu futuro, muitos alunos ndo tém no¢ao de que a ciéncia rege a nossa vida académica,
e, com esse trabalho, mostraremos a importancias do ensino de ciéncias para as criancas,
pois por meio da iniciagdo cientifica, nas escolas, o conceito ciéncia tem se difundido, na
sociedade, e, por meio dele conseguimos resolver problemas cotidianos e tomar decisdes
(Magalhaes de, et al., 2022).

Nesse sentido, 0 objetivo desta pesquisa é a revisdo do conceito e de metodologias
aplicadas no ensino de ciéncia, mais especificamente as praticas pedagdgicas utilizadas

dentro das salas de aula do ensino fundamental I.
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O método utilizado, na pesquisa, é a revisao de literatura sobre o ensino de ciéncias e

suas metodologias utilizadas no ensino fundamental I.

2. Revisado da literatura
Estudo de Caso 1:

Observa-se a dificuldade apresentada pelas turmas em aprenderem 0s conceitos
cientificos previstos no ensino de ciéncias, entre eles, o raciocinio l6gico e a interpretacéo,

além da falta de comprometimento em relagéo as questdes escolares (Freygang 2013).

Para a realizacdo do projeto, realizaram-se atividades, em sala de aula, utilizando a
investigacdo, e que incentivasse o aluno, envolvendo progressivamente com o conteudo
estudado, interagindo com seus colegas e professores, debatendo assuntos e observando os
resultados obtidos, proporcionando entendimento e envolvendo o aluno em um horério fora

da sala de aula para pratica e discussao cientifica (Freygang 2013).

A experiéncia foi desenvolvida, no periodo de 2012/2013, em duas frentes, uma durante
as aulas regulares e outra em tempo inverso. Estabeleceu-se, para cada série, uma atividade
gue terminasse com um relatério final de aula prética. Utilizou-se para aprofundamento a
exibicado de videos, leituras de livros e de artigos, e a explicacdo oral dos conteudos. Cada
turma desenvolveu sua pesquisa. O projeto culminou em trabalho para Feira Multidisciplinar

da Escola (Freygang 2013).

Quando se iniciou o projeto, a principal divida era como os alunos fariam os trabalhos
sem o0 acompanhamento do professor, uma vez que realizariam em casa, mas observando o
andamento do projeto, percebeu-se que muitos alunos se encantaram com as observagoes e

concluiram o projeto proposto (Freygang 2013).
Quanto ao resultado, podemos afirmar que:

Durante os quase dois anos de trabalho com este grupo, pdde-se notar uma
mudanca dos alunos, ndo apenas com relagéo a curiosidade e a forma como
passaram a se relacionar com as experiéncias trabalhadas neste periodo,
tornando-se mais ativos, organizados e questionadores, mas também na
postura em sala de aula, com alguns deles passando de alunos-problema
para alunos mais atentos e comprometidos com entrega de trabalhos e
estudos (Freygang 2013, p. 17)

A desvantagem do turno inverso é que a quantidade de alunos atendidos, no projeto, é
pequena, e muitos nao tém a oportunidade de participar (Freygang 2013). A proposta é que

em outra oportunidade possa ser criado um clube de ciéncias com alunos monitores, ou entdo
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envolver professores das séries iniciais para inicia¢ao cientifica desde o inicio da vida escolar
(Freygang 2013).

Estudo de caso 2:

Este estudo tem por finalidade problematizar a iniciacao cientifica, na sala
de aula, pois ela esta presente, desde o inicio do ensino fundamental, e foi de

onde surgiu a pergunta: como ocorre essa iniciacao cientifica? (Bocasanta 2018).

O projeto foi realizado em todas as turmas do CAP/UFRGS. Nos anos
iniciais, ocupou trés periodos semanais da grade de horério com dois professores
por turma; nas turmas menores, a maioria escolheu as questdes para realizar
apenas um projeto por vez que podia durar até o ano inteiro, jA com os maiores
podiam escolher o tema que interessava a pequenos grupos ou individual
(Bocasanta 2018).

Muitos alunos trouxeram questdes vistas em livros, em posteres, em objeto
pessoal ou trouxeram alguma informacédo abordada por algum estudante. Apds
a realizacdo de toda pesquisa, os alunos participaram de uma feira de ciéncias
organizada pela Universidade, mas eles realizaram a pesquisa e a apresentam
em forma de artigo. O trabalho desenvolvido pela pesquisadora aborda sobre o
corpo humano, sobre os astros do universo. Fizeram um criatério de mosquitos;
todas as pesquisas tinham pergunta inicial, a justificativa, a metodologia do
trabalho e o resultado, o ultimo texto também apresenta resultado da experiéncia

e foi premiado destaque do saldo UFRGS jovem 2011 (Bocasanta 2018).

A autora nos mostra que a iniciagdo cientifica, desde cedo, torna-nos
adultos mais curiosos. A iniciacao cientifica nos ensina a pensar, pois ficamos
com vergonha de sermos ridicularizados, por isso deixamos de questionar.
Ensina-nos a pensar cientificamente, seguir regras da ciéncia (Bocasanta 2018).

Em sintese mais do que formar sujeitos capazes de pensar e agir de forma livre
e criativa, a iniciagdo cientifica refere-se primeiramente a disciplinamento do

corpo e dos sentidos dos sujeitos, que devem aprender a ver, sentir, ouvir,
cheirar e tocar, enfim seguir regras como cientistas" (Bocasanta 2018, p.. 524.)

Portanto, é possivel concluir que a iniciacao cientifica realizada, nos anos iniciais do

ensino fundamental, visa a subjetivar os individuos de determinado modo (Bocasanta 2018).
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Estudo de caso 3:

Observa-se a dificuldade do professor em ensinar ciéncias, no ensino fundamental, uma
vez que, nas aulas, utiliza-se método de memorizagao, e isso pode dificultar a aprendizagem
do conhecimento cientifico. O professor tem uma carga horaria pequena em sua formacao,
ocorrendo, assim, o entendimento pequeno no assunto e uma dificuldade em ensinar o aluno

(Conceigéo, et al,. 2020).

A pesquisa foi realizada, no segundo semestre de 2018, na disciplina de Saberes e
Metodologia do ensino de ciéncias Il (SMECII), disciplina que faz parte da matriz curricular do
oitavo periodo do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), optou-se por uma "abordagem qualitativa, buscando compreender como se deve o
aprendizado dos licenciados em pedagogia dentro da aplicagcdo da CEI". Os dados foram

coletados por meio de gravacao de audio (Conceigéo, et al., 2020).

Participaram da pesquisa 71 estudantes do curso de licenciatura em pedagogia da
UFAL sendo 39 do turno diurno e 37 do turno noturno, matriculados na disciplina SIMEC ||
(Conceicéo, et al., 2020).

A matéria a ser estudada foi Botanica. Foram escolhidas algumas espécies de plantas
e foi solicitado aos alunos que descrevessem a estrutura das plantas e se saberiam identificar
diferencas e similaridades, visando que eles podem utilizar o aprendizado em suas aulas

(Conceicéo, et al., 2020).

O autor disponibiliza sites e videos, no texto, em que o professor poderd acessar para
conseguir dar sua aula. Os alunos foram desafiados a identificar caracteristicas distintas das plantas
somente observando, e registraram em um desenho. Observa-se que os futuros professores

conseguiram identificar a estrutura de cada planta observada (Conceicao, et al.,2020).

Quando utilizado o Ensino de Ciéncias por investigacao para ensinar ciéncias, na sala
de aula, o professor tem em maos excelentes estratégias para cativar o aluno, ensinando-o

desde cedo a ser atuante na sociedade (Conceicéo, et al., 2020).

Quando o professor aprende, na sala de aula, a investigar o porqué, ele consegue trazer

para o aluno, em sala, 0 questionamento e o0 ensina a buscar a resposta (Conceicéo, et al., 2020).

Faz-se necessario que o docente busque considerar seus futuros estudantes
como capazes de estarem inseridos em momentos de investigacao,
desenvolvendo habilidade cientificas que podem ser potencializadas ao longo
do seu processo formativo, contribuindo com a alfabetizagdo cientifica.
(Conceicao, et al., p. 19, 2020).
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A pesquisa realizada com os licenciados sobre plantas nos mostra que existe a necessidade
de conteudos de ciéncias estarem inseridos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois eles
saberdo diferenciar organismos, e saberdo a importancia desses para a vida no planeta Terra.
Precisamos nos preparar, pois se ficarmos reféns dos livros didaticos, ndo conseguiremos

transmitir o saber da forma mais detalhada possivel (Conceicéao, et al., 2020).
Estudo de caso 4:

Trabalho realizado, em uma escola de ensino fundamental, com um total de 10
professores. Foi realizado o questionamento a respeito de como lecionavam, em sala de aula,
e de qual material utilizavam, todos entrevistados assinaram um termo de consentimento e
todo o processo autorizado pelo comité de ética e pesquisa da Fundagdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz) sob o nimero 1.033.049,10/04/2015. (Muline, et al., 2020).

Foram realizadas entrevistas com as pedagogas - "perguntas que tratam sobre o que é
fato, em sala de aula, no ambito do ensino de ciéncias (0 que é e como ensinar?)" Foi
guestionado se, na escola, existe laboratério de ciéncias, se é utilizado? Como os professores
preparam as aulas? Em que recurso se baseiam, quais livros? Qual metodologia? Se utilizam
termos de interesse da comunidade escolar? Se sim, quais sdo eles? Se utilizam tecnologias

a seu favor? (Muline, et al., 2020).

Foi observado, em pesquisa, que todas as 10 pedagogas entrevistadas tém pés-graduacéo

em nivel de especializacdo em &reas ligadas a educacdo e nenhuma na area de ciéncias.

...esse resultado de pouca formacdo em Ensino de Ciéncias preocupa, pois
sabemos da importancia do processo de formacao continuada dos envolvidos
no processo educacional para uma melhor compreensdo do Ensino de
Ciéncias por parte do educando. Entretanto sabemos que existe alguns
gargalos no que diz respeito a temética da formacdo continuada para o
educador (Muline, et al., 2020 p.171)

As respostas para o questionamento dos pesquisadores foram mais variadas, pois como
a escola nao possui laboratorio, as atividades sao realizadas, em sala de aula, ou, na sala de
informatica, as professoras utilizam livros didaticos, exceto a professora do primeiro ano que
guestionou que os seus alunos néo receberam o livro. As professoras responderam, em sua
maioria, que utilizavam temas de interesse da comunidade escolar e que se surgiam davidas

dos alunos, levavam para o planejamento da aula o tema proposto (Muline, et al., 2020).

Foi observado, na pesquisa, que o método de ensino utilizado é basicamente o livro e
alguns materiais disponibilizados, ndo agrega4ndo o maior conteido ao aluno. A pouca
formacdo dos docentes em conteldo de ciéncias prejudica o aluno e o docente, pois ele

,muitas vezes, ndo consegue responder ao questionamento do aluno, e esse, por sua vez,
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perde o interesse no assunto, pois ndo tem ninguém para resolver seu questionamento
(Muline, et al., 2020).

Estudo de caso 5:

Trabalho realizado com estudantes do primeiro ano do ensino fundamental (15 Total)
entre 6 e 7 anos de uma escola Municipal. Foi desenvolvida com os alunos uma pesquisa de
campo, na pracga da cidade, onde eles observaram quais animais passavam pela praca e
guais rastros deixavam. Eles observaram e anotaram em planilhas o que fosse encontrado,
destacando-se pegadas, teias, fezes, rastros, trilhas, casca de ovos, folhas comidas, entre
outros (Ribeiro, et al., 2018)

Apos recolherem o que encontraram e anotarem, nas planilhas, eles retornaram a sala
de aula, onde foi indagado pela pesquisadora sobre o que viram e o0 que recolheram para a
realizacdo da pesquisa, como fotos e pequenos objetos. A professora retorna com seus alunos
para sala de aula, onde prop8e aos alunos que pesquisassem 0 que encontraram e a qual
animal pertenciam, os alunos utilizaram a sala de informética em dupla e elaboraram sua

prépria pesquisa auxiliados pela professora (Ribeiro, et al., 2018).

Os alunos realizaram a pesquisa, e muito do que se tinha pesquisado era diferente do que
eles imaginavam, pois, na primeira situagéo, foi encontrado um ovo e os alunos pensavam ser de
alguma cobra, mas, pela pesquisa, chegou-se a conclusédo ser ovo de galinha, ou, na segunda
situacdo, em que pensavam gue o buraco encontrado, no solo, fosse de um ninho de abelha, mas

descobriram que varios animais fazem casas ou buraco no chao (Ribeiro, et al., 2018).

Apés a pesquisa, foi feito um cartaz com as descobertas dos alunos para apresentarem

a outros colegas...

...0 ensino de ciéncias por meio de pesquisa, ressaltando aprendizagem
significativa, perpassa o ensino mecanico e chega ao estudante como
construgdo dele com todo, sendo ele o eixo principal deste aprendizado. Essa
pratica valoriza sua trajetéria, respeitando assim o interesse em uma nova
correlacéo e criando uma ligacéo entre estudante, professor e conhecimento,
onde todos estdo juntos na busca pelo aprendizado. O professor mediador
deste meio, apresentando novas formas e possibilidades de uma
aprendizagem com sentidos" (Ribeiro, et al.,p. 619, 2018)

3. Método

A metodologia utilizada foi a revisdo de literatura, na qual abrangeram-se estudos e
meétodos utilizados por diversos pesquisadores bem como a maneira exercida por cada um.
Pontuaremos cada pesquisador, seus métodos e resultados obtidos, o publico pesquisado

varia entre cada pesquisador, podendo ser alunos ou futuros professores, também
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mostraremos gue o resultado final da pesquisa nos direciona ao padrdo esperado, dentro de
sala de aula, e como isso afeta o entendimento entre os alunos e a forma em que eles

apresentam suas conclus@es sobre o tema.
4. Resultados e Discussao

O estudo realizado nos mostra que o ensino de ciéncias é muito negligenciado, seja por
alunos que ndo conseguem entender a iniciacdo cientifica, seja pelos professores que, por
falta de conhecimento, falham em ensinar. Quando ensinamos ciéncias, mostramos 0 mundo
novo para os alunos, de descobertas e de infinitas possibilidades de aprendizado, conduzindo-

0s ao saber, mostrando que podemos utilizar ciéncias sempre em nossas vidas.

Os trabalhos aqui selecionados observam o problema e conduz a resolu¢do, como
citado por Freygang (2013), em que propde atividades no periodo em que os alunos estavam,
em sala de aula, e, no contraturno, em que se observou comprometimento e o interesse nos
temas propostos e nas experiéncias trabalhadas. Ja no estudo do artigo de Bocasanta (2018),
no qual é proposta uma iniciacdo cientifica em todo um colégio com turmas de alunos do
ensino fundamental e com alunos maiores também, no ensino fundamental, eles
apresentaram uma feira de ciéncias e um dos contetdos foi premiado como destaque. O
objetivo da autora é mostrar que a iniciacao cientifica, desde a mais tenra idade, torna-nos

adultos mais curiosos, ensinando-nos a pensar.

No estudo apresentado por Conceicdo, et al., (2020), mostra como as universidades
estao preparando o professor para ensinar ciéncias, evidenciando que o ensino esta muito
raso e vago, com professores com medo de se aprofundar no assunto e ndo conseguir ensinar
0 aluno. Foi ministrado um ensino aprofundado com os futuros docentes, e eles foram
desafiados a investigar e ensinar seus futuros alunos a serem investigadores. Os
pesquisadores conseguiram com esse trabalho mostrar aos futuros docentes que eles néo
precisam ficar refém dos livros, podem investigar e conduzir seus alunos ao questionamento,

incutindo-lhes o desejo de aprender e de investigar.

O estudo realizado por Muline, et al., (2020) nos mostra o professor, em sala de aula, e
a dificuldade em que ele tem em ensinar, pois Ihe falta muitos materiais didaticos, espaco
fisicos. Todas as pedagogas entrevistadas, nenhuma, tinha especializacdo em ensino de
ciéncias o que torna mais dificil o ensino, pois os professores ficam reféns de livros didaticos

e dos materiais disponiveis.

O estudo realizado por Ribeiro, et al. (2018) nos mostra como o professor pesquisador

deve agir para ensinar o aluno, como pesquisa em campo e analise de material encontrado,
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e nos conduz ao pensamento principal desse trabalho que é como ensinar ciéncias aos

pequenos e como introduzir a pesquisa cientifica na vida dos alunos e dos professores.

Analisando todos os estudos relacionados, observamos que, em cada um, o pesquisador
propde um tema, mas a concluséo final € sempre a mesma, iniciacao cientifica, desde os anos
iniciais, muda a vida dos alunos e 0s ensina a serem curiosos. A iniciacao cientifica mesmo que
simples é fundamental, o que leva a concluir que, com pouco material especifico e objetivo, o
professor consegue lecionar ciéncias. O professor consegue realizar experiéncias em laboratérios

maveis com poucos utensilios e com for¢a de vontade em querer ensinar.
5. Consideracdes Finais

Tendo em vista a dificuldade do aluno em aprender ciéncias, na escola, o presente
trabalho trata sobre a revisédo do ensino de ciéncias no ensino fundamental I, ou seja, como ele
esta sendo ensinado e como os alunos estdo aprendendo; foi necesséria a revisao de literatura,
na qual observamos as praticas pedagdgicas aplicadas, em sala de aula, e como os futuros
docentes estéo aprendendo, na universidade, e como aplicam em sala de aula. O resultado é que
se continuarmos reféns dos livros didaticos, o professor ndo conseguira resolver as dificuldades
apresentadas pelos alunos, mostrando, assim, aos alunos que o estudo de ciéncias ndo é
importante, o que, neste trabalho, é relatado como possiveis 0 aprendizado e o ensino eficiente

guando nos preparamos para fazer a diferenca na vida de nossos alunos.
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10.PRATICAS DE QUIMICA: A IMPORTANCIA DA EXPERIMENTACAO NO
ENSINO MEDIO.

Anderson de Almeida Salvioli Salgado
Katia Celina da Silva Richetto
Willian José Ferreira

1. Introducéo

Na educacdo basica, os alunos apresentam dificuldades nas disciplinas da &rea de
exatas. Essas disciplinas séo introduzidas, muitas vezes, sem relagéo com a realidade vivida
pelos jovens, que estdo cursando o ensino médio. Lorete Silva. (2021) pontua que: “a
contextualizac&o no ensino de ciéncias € um processo de construcao e ndo necessariamente

uma transferéncia de conhecimento amontoado”.

Gama Santos et al. (2021), em seu artigo intitulado "Metodologias para o ensino de
guimica: o tradicionalismo do ensino disciplinador e a necessidade de implementagédo de
metodologias ativas", destaca que o método de ensino atual é fortemente influenciado pela
estrutura educacional herdada da era industrial. Nessa perspectiva, as escolas, muitas vezes,
priorizam a preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho, com énfase em
resultados como os vestibulares, o ENEM e até mesmo os preparatorios militares. Essas
instituicdes costumam enfatizar a resolucéo de exercicios em série, visando obter pontuacdes
elevadas que garantam acesso a cursos superiores concorridos e, consequentemente,

perspectivas de sucesso profissional.

No contexto do ensino de quimica, observa-se uma tendéncia semelhante, na qual os
professores frequentemente se limitam ao uso de livros didaticos e listas de exercicios. Isso
acaba por restringir o papel do professor como o Unico detentor do conhecimento, enquanto
os alunos se tornam passivos, sem compreenderem os fendmenos quimicos que permeiam o
seu cotidiano. Como destacado por Griinfeld de Luca (2007), o ensino de quimica, no ensino
médio, muitas vezes, permanece distante da realidade dos alunos. O curriculo é
frequentemente centrado em contetdos densos, voltados para o ambiente académico, e
baseado em métodos de memorizagdo de formulas, de classificacbes e de célculos

repetitivos, com uma énfase marcada na preparacao para o vestibular.

Consequentemente, o ensino de quimica, no ensino médio, permanece desconectado
da realidade dos alunos, caracterizando-se ainda por uma abordagem tradicional centrada no
contetdo e na memorizacao de formulas. Em resumo, as aulas de quimica, no nivel basico,

tendem a enfatizar a teoria em detrimento das praticas experimentais.
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Nas proximas secdes, sera apresentada uma breve contextualizacao tedrica sobre a
importancia da experimentagdo em quimica, o método utilizado e os resultados alcancados e

discutidos a luz da teoria.
2. Revisdo da Literatura

A disciplina de quimica é introduzida, no ensino basico, nos anos finais do ensino
fundamental, e continua até o terceiro ano do ensino médio. Esse trabalho foca
exclusivamente no ensino médio. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCN+) de 2007, a abordagem tradicional que enfatiza a memorizacédo e os
conhecimentos fragmentados é criticada por estar desconectada da realidade dos alunos. Em
vez disso, recomenda-se que a quimica proporcione entendimento dos processos quimicos e
de construcdo do conhecimento cientifico, promovendo um ensino mais dindmico e menos

tecnicista, em que os alunos séo ativos no processo de ensino-aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN+) de 2007 enfatizam
a importancia da experimentacdo, no ensino de quimica, recomendando diversas formas de
realizar experimentos de laboratério e de demonstracdes em sala de aula. No entanto, no
ensino basico, ha uma lacuna, na introdugdo de aulas praticas de laboratério, que

complementem as aulas tedricas.

Silva Junior (2016) observa que muitos professores enfrentam dificuldades para
implementar praticas experimentais devido a falta de equipamentos de laboratorio, turmas
numerosas, escassez de reagentes e recursos financeiros limitados tanto pelo governo quanto
pela escola. Além disso, a extensa carga horaria para a preparacdo de aulas também
representa um desafio, contribuindo para o desinteresse dos alunos e impedindo sua
participacdo ativa na constru¢do do conhecimento. Como resultado, a disciplina de quimica
se limita a transmisséo de informacdes e de conceitos frequentemente desconectados da

realidade dos alunos.

De acordo com o Censo Escolar de 2018, que avaliou os recursos tecnolégicos, nos
ambientes escolares, as condi¢cdes dos laboratérios de ciéncias sdo diversas: na Rede
Federal, 83,4% das escolas possuem laboratério; na Rede Estadual, 37,5%; na Rede
Municipal, 28,8%; e na Rede Particular, 57,2% (INEP/MEC). Esses dados mostram que as
redes publicas estadual e municipal apresentam maior deficiéncia na disponibilidade de
laboratérios de ciéncias. Em contraste, a rede federal, com instituicdes como os Institutos
Federais e os CEFETS, oferece cursos integrados ao ensino médio com foco em quimica,
incluindo a presenca de laboratérios de ciéncias. O Instituto Federal do Rio de Janeiro, por

exemplo, possui presenca em cinco cidades do estado do Rio, oferecendo uma variedade de
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cursos técnicos, como quimica, meio ambiente e petréleo e gas, tanto integrados ao ensino
médio quanto subsequentes. Em contraste, a Secretaria Estadual de Educacao (SEEDUC)
do Rio de Janeiro, em sua pagina oficial, lista apenas um curso técnico integrado ao ensino
médio em quimica entre os 18 cursos oferecidos, sem dados sobre a instalacdo de

laboratérios em outras escolas estaduais.

Cavalcanti e Queiroz (2019) destacam, em uma pesquisa com professores de cursos
técnicos integrados ao ensino médio, que as atividades experimentais sao fundamentais para
os alunos do técnico em quimica, especialmente nos primeiros e segundos anos do ensino
médio. Eles salientam que as aulas em laboratério tém o propésito de proporcionar uma
visualizacao pratica dos conceitos tedricos ensinados, facilitando a compreenséo da natureza
pedagdgica do ensino experimental e sua relacdo com a teoria. Gongalves (2021)
complementa, ressaltando a importancia de promover praticas baseadas no conhecimento,
nas ciéncias, para abordar conceitos, leis, modelos e teorias cientificas. O professor deve
facilitar interac6es discursivas que envolvam os alunos, permitindo uma aprendizagem
contextualizada que conecte principios e informacdes abstratas com contextos praticos,

possibilitando uma compreensédo mais eficaz das ciéncias e dos processos tecnoldgicos.

3. Método

A metodologia empregada, neste trabalho de conclusdo de curso, consiste em uma
revisdo bibliografica, utilizando como ferramenta o Portal de Periédicos da CAPES. Foram
consultadas publicagfes, incluindo artigos de jornais e revistas, bem como conteddos com
revisbes por pares. Para a pesquisa inicial, foram empregadas seis palavras-chave
especificas: "experimentacdo em quimica", "experimentacdo no ensino de quimica no ensino
médio", "quimica no ensino médio", "ensino de quimica na educacdo basica", "praticas de

ensino em guimica" e "experimentacdo em quimica nas escolas".

Na primeira pesquisa, foram encontradas 417 publicacfes, das quais 277 passaram
por revisdo por pares. Apés um refinamento, no periodo de 2018 a 2024, o numero de
publicacbes foi reduzido para 205, com 132 delas revisadas por pares, das quais 7 artigos
foram selecionados. Para a segunda palavra-chave, foram identificados 118 artigos, com 69
deles passando por revisao por pares, e apenas 2 foram selecionados. Na terceira pesquisa,
foram apresentadas 1.788 publicacdes, com 1.140 delas revisadas por pares. ApGs o
refinamento entre os anos de 2018 e 2024, foram encontradas 983 publicacdes, das quais
620 passaram por revisdo por pares, e 1 artigo foi selecionado. Na quarta pesquisa, foram
obtidos 617 resultados, reduzidos para 416 apos o refinamento anual. Dentre esses, 286

passaram por revisdo por pares, e 3 artigos foram selecionados. A quinta palavra-chave
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resultou em 1.858 publica¢gBes, reduzidas para 1.024 ap6s o refinamento entre 2018 e 2024,
com apenas 1 artigo selecionado. Por fim, na sexta palavra-chave, foram inicialmente
identificados 97 artigos, reduzidos para 59 apds o refinamento anual de 2018 a 2024, e 1

artigo foi selecionado.

Assim, 0s autores optaram por ndo utilizar artigos voltados para praticas experimentais
no ensino remoto, priorizando artigos relacionados ao ensino presencial. Além disso,
descartou artigos voltados para educagdo ambiental ou quimica ambiental, assim como temas

sobre mulheres cientistas, sexismo e racismo para o ensino de quimica durante a pesquisa.

4. Resultados e Discussao

4.1. Andlise das publica¢fes selecionadas
As 15 publicagbes selecionadas para serem discutidas estdo no quadro 1.

Quadro 1: Publicacbes selecionadas

AUTORES TEMA ANO
MELO, A. G. SANTOS; M.L.S.; Mapeamento Sistemético da Literatura sobre a 2022
ARAUJO, C.S.T. Experimentacdo Quimica no Ensino Médio.
FILGUEIRAS, J.; SILVEIRA, F.; Uma Sequéncia Didatica nos conceitos 2023
VASCONCELOS, A. K. correlatos ao estudo da vitamina C presente nas

polpas de frutas.

MELO, J. S.; MIRANDA, A. M.; Andlise de uma sequéncia didatica em equilibrio | 2023
JESUS, A. P.; SANTOS, acido-base no 2° ano do ensino médio.
E. N.; NASCIMENTO JUNIOR, J. V.
SOUSA, J. T.; CERDEIRA Residéncia Pedagogica: O Ensino de Quimicae | 2020
FONSECA, G.; LIMA YAMAGUCHI, 0 Uso Da Experimentagcao Como Estratégia
K. K. Facilitadora Para Aprendizado.

SEMENSATE, A.; SILVEIRA, M; O discurso do professor de quimica sobre a 2020

WARTHA, E. experimentacao.
SILVA,R. S. Experimentagdo no Ensino de Quimica: Uma 2021

sequéncia didatica sobre a formacéo da
ferrugem.
SILVA, A. P.B.; OLIVEIRA, I. S; Experimentacgdo no ensino de Quimica: Relatos | 20121
MEDEIROS, P. T.; SILVA, J. A. do programa residéncia pedagdgica.
ROTTA, J. C. G.: ARAUJO, C. Inflgéncia d~a formacéo inicial docente na 2021
N.: BEZERRA. F. E. M. experimentacao na sa}la_de aula de Ciéncias e
Quimica.

A experimentacdo na perspectiva de 2020

QUEVEDO, L. M. A.; ZUCOLOTTO, professores de Quimica da rede publica

A-M estadual de Porto Alegre.
. “Concepgodes Iniciais de Licenciandos(as) 2023
BLASQUES C. D.; SILVEIRA, Participantes Do PIBID Quimica Sobre
M. P.; CEDRAN, C. J. Experimentagdo No Ensino de Quimica.”
SANTOS, G. P.; LATINI, R. M. Construcao de significados na interlocugdo 2019
entre contextualizacao e atividades
experimentais no ensino de quimica.”
TAMIOSSO-TUSI, R.; LUZ, F. M,; Expectativas de estudantes da educacao 2020
COSTA, D. K.; PIGATTO, béasica quanto a utilizacdo do laboratério de
AG.S Ciéncias.
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GOMES, J.P.; DANTASF. F. Ensino de Quimica na Educacéo Basica: 2021

Construindo Conhecimentos a partir da
producdo do Sabé&o.

ALMEIDA, A. S.; SANTOS, A. F. Novas perspectivas metodolégicas para o 2018
ensino de Quimica: pratica e teoria
contextualizada com o cotidiano.
2021

BARIN, C. S.; RAMOS, T.B Experimentacdo Aliada a Resolucdo de

Problemas no Ensino de Quimica: O que tem
sido discutido?
Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Para os trabalhos selecionados, tem-se que:

Melo et al. (2022) mapearam a experimenta¢cdo em quimica, no ensino médio, entre 2009
e 2018, revisando 355 trabalhos, na plataforma CAPES, e selecionando 288 para andlise.
Identificaram negligéncia na experimentagdo e dificuldades como falta de aulas praticas
conectadas a teoria, conceitos abstratos, problemas na formacdo de professores, tempo
insuficiente para preparar atividades, énfase na reproducdo de conhecimento e dificuldades
estruturais. Dos 194 experimentos, 129 ocorreram em laboratérios e 35, em sala de aula, com
maioria investigativa, engajando mais os alunos. Temas comuns incluiram reagfes quimicas,
propriedades fisicas, fungBes inorgéanicas, solugdes e meio ambiente. A maioria dos artigos
concordou gue a experimentacdo melhora a aprendizagem. Conclui-se que € preciso superar
desafios como aulas tradicionais focadas na memorizacéo, falta de integragéo teoria-pratica,

capacitacdo de professores, turmas numerosas e falta de laboratérios.

Filgueiras et al. (2023) propdem uma sequéncia didatica que utiliza a experimentacao
guimica para estudar a vitamina C em polpas de frutas, conectando teoria e pratica. A metodologia
combina aulas tedricas e praticas com materiais de baixo custo, nos quais e 0s alunos investigam
a presenca e os beneficios da vitamina C, realizam experimentos para analisar amostras de frutas,
e refletem sobre os resultados. O objetivo é tornar o ensino de quimica mais dindmico e
contextualizado, facilitando a compreenséo dos conceitos de solubilidade na aplicagdo pratica. As

atividades sao destinadas ao primeiro ano do ensino médio.

Melo et al. (2023) investigaram o ensino de equilibrio acido-base e solu¢des tampao, no
ensino médio, por meio de uma abordagem experimental. Reconhecendo as dificuldades dos
alunos com conceitos abstratos, utilizaram repolho roxo como indicador para demonstrar
mudancas de cor em solugbes acidas e basicas. A pesquisa envolveu 25 alunos do segundo
ano, iniciando com um questionario prévio e com o0s experimentos praticos. As aulas incluiram

discussbes para reformular conceitos e apresentacfes tedricas sobre acidos, bases e
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sistemas tampéo. O estudo destacou o avanc¢o dos alunos na compreensao de termos como

pH e ions em solugcBes aquosas apos as atividades experimentais.

Sousa et al. (2020) analisaram o impacto das praticas experimentais no ensino de
guimica, conduzidas por estudantes de licenciatura. Os experimentos incluiram atividades
como torre de liquidos, lampada de lavas, revelacao de impressdes digitais e uso de sangue
falso para demonstrar propriedades quimicas. Os alunos participantes destacaram a
monotonia das aulas tedricas e expressaram desejo por mais atividades experimentais. Apés
0s experimentos, houve relatos positivos de aprendizado sobre equilibrio quimico e gas
carbonico, evidenciando que a experimentacdo pode estimular o interesse e a compreensao

dos alunos na disciplina de quimica.

Semensate et al. (2020) exploraram os discursos de professores de quimica, na rede
estadual do Parana, sobre praticas experimentais. Os professores destacaram a importancia
dessas praticas na construgdo cognitiva dos alunos, conectando teoria e pratica. Alguns
realizam experimentos com feedback positivo dos alunos, enquanto outros enfrentaram
desafios como falta de espaco adequado e reagentes vencidos. Apesar das dificuldades, as

praticas experimentais sao valorizadas pelos alunos como essenciais para o aprendizado.

Silva, R. S. (2021): Este estudo focou em tornar o ensino de quimica mais
contextualizado e envolvente para alunos do segundo ano do ensino médio em Sao Paulo. A
experimentacao pratica sobre a formacdo da ferrugem revelou como os alunos puderam
entender melhor os processos quimicos por meio de observacdes diretas, destacando a

eficacia das praticas experimentais para tornar o aprendizado mais concreto e significativo.

Silva, A. P. B. etal. (2021): A pesquisa analisou o impacto das praticas experimentais em uma
disciplina eletiva de quimica analitica para os trés anos do ensino médio em Alagoas. Os resultados
destacaram que as praticas experimentais foram fundamentais para melhorar a compreensao dos

contetdos e o interesse dos alunos, indicando uma eficacia positiva na aprendizagem.

Rotta, J. C. G. etal. (2021): Este estudo avaliou como a formagdao inicial dos professores
de quimica pode influenciar as praticas experimentais no ensino basico. Foi observado que a
formacédo desses professores, centrada principalmente em praticas realizadas em laboratérios
durante a graduacdo, pode limitar a adaptacdo dessas praticas em contextos escolares

diversos, evidenciando a necessidade de métodos alternativos e de materiais acessiveis.

Quevedo, L. M. A.; Zucolotto, A. M. (2020): A pesquisa investigou as condi¢cbes de
trabalho dos professores de quimica em escolas estaduais de Porto Alegre, destacando as

dificuldades enfrentadas devido a falta de recursos. Apesar dos desafios, os professores
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conseguem implementar praticas experimentais diversificadas para engajar os alunos e tornar

0 ensino de quimica mais dinamico e compreensivel.

Blasques, C. D. et al. (2023): O estudo focou nas percepcdes de licenciandos em quimica,
participantes do PIBID, sobre a importancia da experimentacdo. Os resultados revelaram que as
praticas experimentais sao vistas como essenciais para a alfabetizacao cientifica, proporcionando
uma compreensao mais profunda dos fendbmenos quimicos e estimulando o interesse dos futuros

professores na adogao dessas praticas em suas futuras carreiras.

Santos, G. P.; Latini, R. M. (2019): A pesquisa investigou como a contextualizacdo das
préaticas experimentais pode melhorar 0 ensino de quimica, integrando situacdes do cotidiano
dos alunos. Concluiu-se que as praticas experimentais, quando contextualizadas, facilitam a
construcao de conceitos cientificos pelos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e

relevante para suas vidas.

Tamiosso-Tusi, R. et al. (2020): O estudo examinou as expectativas dos alunos de uma
escola particular em relacdo ao uso do laboratério de ciéncias como espaco para construcéo
do conhecimento. Os resultados destacaram que as praticas experimentais aumentaram o
interesse dos alunos e proporcionaram uma compreensdo mais profunda dos conceitos

guimicos, demonstrando os beneficios de uma abordagem pratica e tedrica integrada.

Almeida, A. S.; Santos, A. F. (2018): O estudo explorou a integracéo da contextualizacéo
no ensino de quimica, utilizando préaticas tedrico-praticas com materiais de baixo custo. Os
resultados indicaram que essa abordagem aumentou o0 engajamento dos alunos e melhorou
sua compreensdo dos conceitos quimicos, evidenciando a eficacia dessa metodologia para o

ensino de ciéncias.

Barin, C. S.; Ramos, T. B. (2021): A pesquisa enfatizou a importancia da abordagem
investigativa na experimentacdo em quimica para engajar os alunos de forma ativa no
processo de aprendizagem. Foi destacado que essa abordagem promove a construcdo do
conhecimento por meio da resolucéo de problemas, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa e relevante para os estudantes. Apds a contextualizacdo de cada trabalho, partiu-

se para uma analise textual discursiva.
4.2. Andlise Textual Discursiva

Com base na andlise dos artigos revisados, destaca-se a importancia crucial das aulas

praticas experimentais, no ensino de quimica, especialmente para estudantes no final da educacéo
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basica. Mesmo diante da falta de laboratérios, em muitas escolas, € viavel realizar praticas, em sala

de aula, incluindo demonstracoes, verificacdes e experimentagdes investigativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sublinha a relevancia das praticas
experimentais investigativas, enfatizando sua aplicacdo nas ciéncias da natureza durante o
ensino médio. Oliveira (2010) distingue entre praticas demonstrativas, de verificacdo e
investigativas, cada uma contribuindo para a observacdo de fendbmenos quimicos,
confirmacao de leis e de teorias, e engajamento ativo dos alunos na criagcao de hipéteses e

de analise critica.

A introducdo de praticas experimentais dinamiza as aulas, motivando os alunos e
facilitando o aprendizado, complementando de forma essencial o ensino teérico tradicional. A
pesquisa de Biasi (2023) refor¢ca que alunos de cursos técnicos, inicialmente sem experiéncia
em laboratério, demonstraram significativa melhoria no aprendizado e no interesse apos a
implementacdo de praticas experimentais. Esses estudos destacam ainda que é possivel
realizar experimentos com materiais acessiveis, como repolho roxo e refrigerantes para

explorar conceitos fundamentais da quimica de forma pratica e econémica.

Figura 1: Experimentos envolvendo a ferrugem.

|

Fonte: Silva R.S. (2021).
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Figura 2: Fabricacéo de Sabéo

Fonte: Pereira Gomes (2021).

No entanto, muitas escolas enfrentam desafios como a falta de laboratérios adequados
e de técnicos para auxiliar os professores. Isso ressalta a importancia de uma formacéo
continua e atualizada para os professores de quimica, para que possam transmitir o
conhecimento de forma eficaz e inspiradora aos alunos. Em suma, as praticas experimentais
desempenham um papel fundamental, no ensino de quimica, promovendo um aprendizado

mais significativo e estimulante para os estudantes.
5. Consideracdes Finais

Em concluséo, as préaticas experimentais desempenham um papel crucial, no ensino de
guimica, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais profunda da disciplina. Dado
gue a guimica envolve conceitos abstratos, as praticas experimentais facilitam a compreenséao
dos conteudos apresentados nas aulas tedricas. Assim, as aulas teéricas e praticas se

complementam, contribuindo para uma aprendizagem mais eficaz.

Além disso, existe uma ampla variedade de recursos, como artigos e livros, que
fornecem roteiros para a realizacdo de experimentos quimicos. Esses experimentos nao
exigem laboratérios sofisticados e podem ser conduzidos com materiais facilmente acessiveis
pelos professores. Dessa forma, as praticas de quimica desempenham um papel fundamental
na consolidacdo do conhecimento dos alunos, promovendo uma alfabetizacdo cientifica

contextualizada e facilitando o processo de ensino e aprendizagem.
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11. EDUCOMUNICACAO, MULTILETRAMENTOS E METODOLOGIAS ATIVAS
NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Yan Tavares Bertone?!
Simone Guimaraes Braz?
Ely Soares do Nascimento®

1. Introducéo

O presente capitulo aborda as intersecc¢des entre a Comunicacdo e a Educagdo no
ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, mais especificamente relacionadas

aos conceitos de educomunicagao, multiletramentos e metodologias ativas.

O tema se mostra relevante ao relacionar as areas da comunicacao e da educacéo a
partir de conceitos vistos como distintos, mas que apresentam caracteristicas em comum ao
serem abordados por meio da perspectiva sécio-histérica de linguagem. Além disso, tecem-
se discussodes, neste capitulo, com base no questionamento da necessidade de explicitar as
interseccdes entre os conceitos de educomunicacéo, de multiletramentos e de metodologias

ativas no ensino da Lingua Portuguesa.

Almeja-se, com este capitulo, destacar as relagdes conceituais existentes entre 0s
campos da Educacéo e da Comunicacdo, com énfase nas concepcdes de (multi) letramentos,
metodologias ativas e educomunicacgéo, bem como o uso de tecnologias no ensino de Lingua
Portuguesa na etapa do Ensino Fundamental — Anos Finais. Para tal, apresentar-se-a0 os
conceitos de educomunicacéo, de multiletramentos e de metodologias ativas ao passo que se
apontardo suas intersecgbes possiveis, além de relacionar cada um dos conceitos

trabalhados ao que prescreve a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Metodologicamente, esse trabalho é composto por meio de pesquisas bibliograficas, a partir
de discussdes presentes em materiais publicados, como livros e artigos cientificos especificos,

tendo como descritores: Educomunicacéo; Multiletramentos; Metodologias Ativas.

Nas secdes seguintes, apresenta-se a revisdo de literatura utilizada para este capitulo,
como ferramenta de contextualizacdo das discussdes aqui presentes. A metodologia
empregada para a realizacao desta pesquisa, bem como os resultados e as discussdes acerca
dos conceitos de educomunicacdo, de metodologias ativas e de multiletramentos no ensino

de Lingua Portuguesa.
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2. Revisdo da literatura

A presente pesquisa baseia-se na perspectiva soécio-histérica da linguagem,

fundamentada pelo Circulo de Bakhtin, que estuda a constituicdo do enunciado na sociedade.

Faz-se necessario, portanto, observar a compreensao de Bakhtin (2000) acerca do que

vem a ser o enunciado em questao:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizacéo da lingua. N&o é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias
esferas da atividade humana, o que nédo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana (Bakhtin, 2000, p. 280).

Os signos, para Bakhtin (2006), comp&em a linguagem e é por meio deles que os
sujeitos se comunicam uns com 0s outros. Entretanto, cada signo é carregado de uma
ideologia, e o0 enunciador, ao se expressar, carrega um ponto de vista no instante em que a

enunciacao se concretiza.

Membro do Circulo de Bakhtin, Volochinov (2013) também estuda o processo
enunciativo em sociedade. Para o tedrico, toda expressdo tem uma orientacdo social,
determinada pelos participantes do processo enunciativo, sejam eles préximos ou remotos.

Esse processo da forma a enunciacdo dos sujeitos.

Portanto, a interacdo constitui a base do pensamento bakhtiniano a respeito da
caracteristica dialdgica da linguagem, em que Bakhtin (2000) afirma que todo enunciado
propagado é uma resposta aos enunciados de outros sujeitos e que esses estao prenhes de

resposta, o que forma uma corrente de didlogos.

A partir dessa compreensdo sécio-histérica de linguagem, serd utilizada para abordar

0s conceitos trabalhados neste capitulo.

Para compreender a concepcao do letramento em si, Paulino e Cosson (2009) afirmam
gue o sentido do letramento passa de uma informacgéo escrita elementar para tomar uma
forma enunciativa mais complexa e diversificada. Os autores definiram dois eixos para 0s
letramentos: o primeiro se assemelha ao conceito de alfabetizacéo, relacionado ao dominio
basico da escrita como uma tecnologia. Ja o segundo encampa “um conjunto de praticas
sociais que podem ser inferidas dos eventos que sdo mediados por textos escritos” (Barton;
Hamilton, 1998, p. 8 apud Paulino; Cosson, 2009, p. 65).
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Nessa linha de raciocinio, Citelli (2006) utliza-se das teorias dialégicas para
compreender o conceito de letramentos. Segundo o autor, os destinatarios dos enunciados

propagados ndo sao receptaculos vazios. Para Citelli (2006):

A rigor, os discursos dos meios de comunicagéo entram em "tensdo com um
conjunto de signos e linguagens que circulam nas mais diversas relacfes
sociais e culturais. A interpretacdo ou compreensdo das mensagens geradas
pela televisdo, radio ou jornal fica, nesta Optica, dependente dos ajustes
discursivos mais amplos que os receptores/ destinatarios conseguirem
realizar" (Citelli, 2000, p. 62 apud Citelli, 2006, p. 120).

Percebe-se, portanto, que a concepc¢ao dialdgica da linguagem abrange o conceito de

multiletramentos em se tratando do processo enunciativo.

Assim, surgem novas compreensfes de novos modos de letramentos, com
caracteristicas multimodais, como estudado por Kalantzis et al. (2016) e o Grupo Nova
Londres!®. De acordo com o Grupo Nova Londres, os multiletramentos relacionam-se a:

[...] diversidade social, ou a variabilidade de convencgdes de significado em
diferentes situagdes culturais, sociais ou de dominio especifico. Os textos
variam enormemente dependendo do contexto social - experiéncia de vida,
assunto, dominio disciplinar, &rea empregaticia, conhecimento especializado,
ambiente cultural ou identidade de género, para nomear apenas algumas
diferencas-chave (Kalantzis'* et al., 2016, p. 17, traduc&o nossa).

A respeito do conceito do conceito educomunicagédo, fundamenta-se em Soares (2011)
sobre como as préticas que essa nomenclatura abrange ultrapassam a simples decodificacdo
dos cddigos linguisticos e a utilizagao de tecnologias do ensino tradicional, como quadros

negros e gizes.

Soares (2011) comenta que o exercicio educomunicativo atrela-se a um ecossistema
comunicativo, ou seja, o conjunto de interagdes sociais dos sujeitos que ocupam espacos

dentro e fora do das instituicbes de ensino e se relacionam com os meios de comunicacao.

Frente a isso, Martin-Barbero (2014) comenta que a revolugdo tecnoldgica, no uso de
ferramentas comunicativas, € produtora de transformacdes transversais que trazem a tona um

carater emergencial da constituicdo de um ecossistema educativo formado por novas linguagens.

Dessa maneira, junta-se a esses tedricos a fundamentacdo de Freire (2021) ao
discorrer sobre a necessidade da quebra do monologo docente, em sala de aula, bem como

do modelo tradicional de ensino. J& o segundo, ao relacionar o papel docente ao de um

18New London Group: formado por Bill Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress, James Paul Gee e Norman
Fairclough, pesquisadores da area da educagdo e da linguistica, responsaveis pela criacdo do termo
“multiletramentos”, em 1996, ap6s uma reunido na cidade de Nova Londres, nos Estados Unidos.

14Social diversity, or the variability of conventions of meaning in different cultural, social or domainspecific situations.
Texts vary enormously depending on social context — life experience, subject matter, disciplinary domain, area of
employment, specialist knowledge, cultural setting or gender identity, to name just a few key differences” (Kalantzis
et al,, 2016, p. 17).

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 137



comunicador esclarece como as ferramentas comunicativas, atreladas ao cotidiano escolar,
podem ser utilizadas para potencializar as diferentes vozes de educadores e de educandos

no processo de ensino e aprendizagem.

Ao partir para o conceito de metodologias ativas, toma-se como base a definicdo de

Bacich e Moran (2018) sobre tal nomenclatura:

[...] estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes
na construgao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-
se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinagdes. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e
hibridos traz contribuicdes importantes para o desenho de solugbes atuais
para os aprendizes de hoje (Bacich; Moran, 2018, p.39).

Percebe-se, entdo, que ja é possivel inferir que a discusséo a respeito das metodologias
ativas nao se distancia dos demais conceitos abordados neste capitulo. A seguir, apresenta-

se a metodologia utilizada para a realizacédo desta pesquisa.
3. Método

A metodologia utilizada para a realizacdo deste capitulo foi a pesquisa bibliografica, a
partir de autores que abordaram o0s conceitos aqui relatados: educomunicagao,

multiletramentos e metodologias ativas.

Uma pesquisa bibliografica, segundo Lakatos e Marconi (1991), abrange a bibliografia ja
tornada publica e que se relaciona ao tema de estudo. Ademais, as autoras afirmam que a pesquisa
bibliografica ndo se trata da repeticdo do que ja foi publicado anteriormente sobre um assunto, mas

sim confere uma nova abordagem sobre o tema abordado, com conclusdes inovadoras.

Apoés a primeira etapa de estudo sobre os conceitos pesquisados, investigou-se o que
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) prescreve acerca de cada um deles

referente ao ensino de Lingua Portuguesa na etapa do Ensino Fundamental — anos finais.
4. Resultados e Discusséo

A discussdo comeca ao explorar a intersecdo entre multiletramentos e praticas
educomunicativas. Para isso, baseia-se nas ideias de Citelli (2006) sobre os meios de

comunicacéo e suas aplicacdes no contexto educacional. Segundo o tedrico:

Os media, considerados aqui ndo apenas como suportes tecnolégicos, mas
como dimensfes estratégicas da cultura, sdo coparticipes privilegiados na
configuragdo das novas sociabilidades, sensibilidades, conceitos de
producdo, circulagcdo e consumo de produtos simbdlicos - com Obvias
interfaces no plano material - que requisitam a articulagdo de distintos
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mecanismos analiticos, visto proporem-se, enquanto tais, como referéncias
orientadoras de fenémenos sociais, econémicos e culturais consolidados ou
em vias de se fazerem (Citelli, 2006, p. 28).

Citelli (2006) relaciona o conceito de cultura a concepgéo de Cultura Digital de Santaella
(2003), utilizando-o como ferramenta para contextualizar as interagdes sociais dentro do
contexto historico e social em um momento caracterizado pela diversidade de dispositivos

tecnoldgicos que possuem caracteristicas multimodais.

Nesse contexto, é crucial considerar as diversas nuances de significado nas interacdes
dentro das sociedades contemporaneas. Assim, ao adotar essa perspectiva, entende-se que

a integracdo do ambiente escolar com o social demanda uma abordagem similar.

Almeida (2018), ao abordar o uso de dispositivos tecnolégicos, na educacéo, utiliza o
conceito multidimensional, conforme explicado por Citelli (2012 apud Almeida 2018), para

abranger a incorporacgéo de tecnologia nas praticas pedagogicas.

Com o termo multidimensional, Citelli (2012) contempla trés aspectos
presentes na escola: a) dindmicas expressivas diversas, ou seja, diferentes
signos circulam pela escola — linguagem verbal, sonora, visual, audiovisual
etc.; b) variados dispositivos — embora a crianga esteja presente na escola,
ela esta acompanhada de diferentes meios: telefone celular, notebooks,
tablets etc.; ¢) muitas possibilidades de producgdo, pois o aluno pode
expressar-se de forma plural. Por fim, o pesquisador no lembra que “a
indUstria cultural faz parte do discurso institucional escolar”, uma vez que é
ela quem produz, todos os anos, os milhBes de exemplares de livros didaticos
utilizados pelos alunos. Destarte, diferentes cédigos signicos estédo presentes
nesses livros e nos discursos que transitam entre a comunicacdo e a
educacéao (Almeida, 2018, p. 2).

De acordo com a citagdo de Almeida (2018), observa-se que os enunciados multimodais
estdo presentes nas instituicbes de ensino e sdo amplificados pelo uso de dispositivos
tecnologicos digitais. Conforme a pesquisadora relata, esses dispositivos ndo sdo utilizados
apenas pelos docentes, mas fazem parte do cotidiano dos educandos e estimulam o processo
enunciativo em diversas esferas por meio de narrativas multimodais. Em outras palavras, os

multiletramentos estéo atrelados as ferramentas comunicativas integradas ao ambiente escolar.

Na linha de raciocinio de como Almeida (2018) discorre sobre o uso desses
equipamentos, Citelli (2021) utiliza o conceito de cultura para relatar a respeito da presenca

de tais aparatos na esfera educativa. Para o tedrico:

Entenda-se: mesmo que a unidade educativa ndo possua determinados
equipamentos para fins didaticos, a presenga do celular, dos computadores, da
internet é algo objetivo no cotidiano da maioria dos professores e professoras,
alunos e alunas. Isto requisita da cultura, digamos, tradicional da escola, uma
nova forma de relacionamento com as técnicas e estratégias para incorpora-las
aos andamentos didatico-pedagégicos (Citelli, 2021, p. 210).
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Citelli (2021) esclarece, com base no exposto, que o0 mero uso instrumental das
tecnologias digitais, no ambiente escolar, ndo é suficiente para que esses dispositivos sejam
plenamente aproveitados no processo de ensino e aprendizagem. E necessario, portanto,
romper com o tradicional mondlogo docente, conforme mencionado anteriormente neste
trabalho. Esse posicionamento é detalhado na continuidade da argumentacéo de Citelli (2021)

sobre 0 uso de aparatos tecnoldgicos em sala de aula.

[...] como tais tecnologias e os meios de comunicagao se fazem presentes no
cotidiano, inexistindo sinais de que havera decréscimo ou arrefecimento, é
necessario a sala de aula ter em mira ativar a capacidade analitico- -critica
dos/das discentes (e mesmo de grupos docentes) no afeito aos dispositivos
comunicacionais; nos termos da UNESCO: tratar-se-ia de promover a referida
Educacédo Midiatica (Citelli, 2021, p. 15).

Ao analisar a citagdo acima, percebe-se que, além de os multiletramentos e a
educomunicacdo estarem interligados, na esfera educativa, a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas digitais, no processo de ensino e aprendizagem, abre espaco para a inclusdo
das metodologias ativas nessa discussdo. Ainda segundo Citelli (2021), ao discutir o processo
de midiatizagao nas relagdes dos sujeitos, o tedrico afirma que isso auxilia a “organizar modos
de vida, expectativas sociais, manifestacbes afetivas, expressdes de cultura etc.” (Citelli,

2021, p. 20).

A midiatizac&o dos discursos presentes, no contexto escolar, refor¢a o que foi a compreensao
sobre o0 ecossistema comunicativo, pois 0 uso das tecnologias influencia a forma como os sujeitos
se relacionam na esfera educativa. Assim, € essencial prestar atencao a relacao dos docentes com

essas ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem.

Vinculado a esse processo de midiatizacdo, baseia-se também nas palavras de Bacich
e Moran (2018), que discutem como as metodologias ativas sdo influenciadas por esse

processo nos ambientes de ensino.

Dois conceitos s8o especialmente poderosos para a aprendizagem hoje:
aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas déo
énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientagdo do professor; a aprendizagem hibrida
destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo
ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediac¢éao tecnoldgica forte: fisico-digital, mével,
ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades de
combinacgdes, arranjos, itinerarios, atividades (Bacich e Moran, 2018, p.39)

De acordo com os autores, “todos, além da aprendizagem formal, tém a oportunidade
de se engaijar, aprender e desenvolver relacbes duradouras para suas vidas” (Bacich e Moran,
2018, p.51).
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Assim, é evidente que a educomunicac¢do, os multiletramentos e as metodologias ativas
ndo sao opostos, mas estdo integrados no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
reconhece-se que a utilizacdo dos dispositivos tecnolégicos, nas escolas, quando nao restrita
ao uso meramente instrumental, amplia 0 processo de comunicacdo e contribui para superar

o tradicional mondlogo docente.

Isso posto, pesquisou-se, na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a respeito
desses conceitos no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, na etapa do Ensino
Fundamental, de maneira a compreender como 0 documento prescreve o trabalho

relacionado a esses termos e a suas interseccgoes.
Em sua introducéo, a BNCC (Brasil, 2018) é descrita como um documento

de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
(Brasil, 2018, p. 7).

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) é considerada um
documento norteador para as praticas de ensino e para a formulacdo dos curriculos. Além
disso, ao abordar a area de linguagens, nota-se que o documento vai além da linguagem
escrita, pois promove uma ampliagdo da compreensdo de linguagem para incluir diversas
formas de expressdo dos individuos, de maneira a alinhar-se aos multiletramentos e aos

enunciados multimodais.

Ao investigar o conceito de multiletramentos, na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), observa-se que o termo € mencionado quatro vezes, na etapa do Ensino
Fundamental, sendo duas vezes na area de Linguagens, uma no componente de lingua

portuguesa e outra no componente de Lingua Inglesa.

A referéncia encontrada, na area de lingua portuguesa, esta, no Eixo Leitura, abordando as

condicdes de recepcéo e de producéo de textos, conforme exemplificado no seguinte trecho:

Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de atividades em
funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informacao,
do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas praticas de linguagem préprias da cultura digital,
transmutacao ou reelaboracéo dos géneros em funcdo das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatacé@o e em funcao da convergéncia de
midias e do funcionamento hipertextual), novas formas de interacdo e de
compartilhamento de textos/ conteddos/informacgdes, reconfiguragdo do
papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como forma
de ampliar as possibilidades de participacao na cultura digital e contemplar
0s novos e os multiletramentos (Brasil, 2018, p. 72).
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Além do conceito de multiletramentos, percebe-se, em citagbes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), termos como “multissemidticos” e “multissemidtica”, que
abrangem o que foi comentado anteriormente neste capitulo acerca do carater multimodal dos

enunciados.

Os conceitos de educomunicacao e de metodologias ativas ndo apresentaram nenhuma
ocorréncia, na BNCC (Brasil, 2018), ao ser utilizada a ferramenta de busca padrdao no

documento.

E relevante destacar que, segundo a andlise da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), as praticas educativas devem integrar ndo apenas um, mas varios conceitos,
entrelagando-os durante as atividades escolares. Embora o documento n&o mencione
diretamente metodologias ativas e educomunicacéo, essas podem ser aplicadas no contexto

educacional de maneira complementar.

Além disso, esses conceitos ndo estdo separados dos multiletramentos, como discutido
anteriormente neste estudo. Apesar de suas origens em areas distintas, eles compartilham

caminhos e objetivos comuns quando implementados no dia a dia da escola.
5. Consideragdes Finais

Esse estudo explorou as intersecdes entre Comunicacdo e Educagédo, focalizando,
inicialmente, na relevancia da escolha de pesquisa, especialmente ao trabalhar com a
disciplina de lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Isso permitiu a conexdo dos
conceitos de multiletramentos, de educomunicagéo e de metodologias ativas para abordar a

integracdo dessas duas areas.

A pesquisa documental e bibliografica sobre cada conceito foi fundamental para
contextualizar os multiletramentos, a educomunicacdo e as metodologias ativas nhas
discussbes contemporaneas de varias disciplinas. Esse embasamento foi essencial para

discutir o papel do ensino e do ambiente escolar na atualidade.

Apés apresentar cada conceito e suas possiveis interse¢des, a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) serviu como referéncia para compreender as praticas educacionais
viaveis, no ensino de lingua portuguesa, no Ensino Fundamental. Embora apenas os
multiletramentos sejam explicitamente mencionados nesse documento, hd espaco para
praticas docentes que incorporem educomunicacao e metodologias ativas. A BNCC deve ser
vista como documento norteador que precisa ser adaptado as realidades histéricas e sociais

dos educadores, dos alunos e dos gestores para melhor aproveitamento do curriculo.
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Em suma, esse estudo conclui que as praticas docentes contemporaneas e 0s
discursos, na esfera educacional, devem estar alinhados com a realidade social de todos os
envolvidos. Multiletramentos, metodologias ativas e educomunicacdo sdo ferramentas
potenciais que contribuem significativamente para uma formacao integral dos alunos.
REFERENCIAS
ALMEIDA, M. C. S. Contribui¢cdes da Pedagogia dos Multiletramentos para a
Educomunicacéo. In. Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacdao. Joinville, 2018.
Disponivel em: https://portalintercom.org.br/anais/nacional2018/resumos/R13-1115-1.pdf.
Acesso em 23 jun. 2024.

BACICH, L; MORAN, J. Metodologias Ativas para uma Educacéo Inovadora:

Uma Abordagem Tedrico-Prética. Porto Alegre: Penso, 2018.

BAKHTIN, M. Estética da criagcdo verbal. 3.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.
BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacado Bésica. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC/ SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal_sit e.pdf.
Acesso em: 22 jun. 2024.

CITELLI, A., Comunicacédo e educacao: dindmicas mididticas e cenarios escolares. llhéus,
BA: EDITUS, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.7476/9786586213379. Acesso em 23
jun. 2024.

CITELLI, A. Palavras, meio de comunicacéo e educacao. Sdo Paulo: Cortez,

2006.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 67. Ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2021.
KALANTZIS, M. et al. Literacies. Sidney: Cambridge University Press, 2016.

LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos da Metodologia Cientifica.
3.ed. Sao Paulo: Atlas, 1991.

MARTIN-BARBERO, J. A Comunicaco na Educaco. Sdo Paulo: Contexto, 2014.
PAULINO, G.; COSSON, R. Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da
escola. In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania M. K. (org.). Escola e leitura: velha crise,

novas alternativas. Sao Paulo: Global, 2009. p. 61-79.

SANTAELLA, L.Culturas e Artes do P6s-humano: da cultura das midias a cibercultura.
Sao Paulo: Paulus, 2003.

SOARES, Ismar. Educomunicacéo: o conceito, o profissional, a aplicacdo; contribuices
para a reforma do ensino médio. Sao Paulo: Paulinas, 2011.

VOLOCHINOV, V. A construcéo da Enunciagdo e Outros ensaios. S&o Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2013.

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 143



SOBRE OS AUTORES

YAN TAVARES BERTONE. Mestre em Linguistica Aplicada
pela Universidade de Taubaté (UNITAU). Possui graduacao em
Comunicacao Social - Jornalismo pela Universidade do Vale do
Paraiba (Univap). Licenciando em Letras pela Universidade de
Taubaté (UNITAU). E membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Linguagens Emancipatérias (GEPLE - vinculado
ao Programa de PoOs-Graduacdo, Mestrado em Linguistica
Aplicada, da Universidade de Taubaté e certificado pelo
CNPQ).

SIMONE GUIMARAES BRAZ. Mestra em Desenvolvimento
Humano: Formagdo, Politicas e Praticas Sociais pela
Universidade de Taubaté (UNITAU), Especialista em
Informética na Educacéo pelo Instituto Federal Sul de Minas -
Campus Pocos de Caldas (IFSULDEMINAS) e em
Psicopedagogia pela Universidade de Taubaté (UNITAU),
Licenciada em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP) e em Pedagogia
pela Universidade de Taubaté (UNITAU). E Professora/Tutora
dos cursos de Pedagogia, Educacgéo Especial e Licenciaturas
da UNITAU EAD (Fapeti) e Professora do Ensino Fundamental
da Prefeitura Municipal de Taubaté/SP. Atuou como Professora
Substituta no IFSP, Campus Jacarei; Docente, Conteudista e
Orientadora de estagios da UNISL; Docente, Tutora Eletrdnica,
Supervisora de Atividades Complementares e Atividades
Tedrico-Préticas de Aprofundamento e membro NDE da EAD
UNITAU; Professora da Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO); Professora Bolsista do Programa Nacional de
Formagédo de Professores da Educagéo Basica (PARFOR) na
UNITAU e como Professora Titular | de Pedagogia da
Faculdade Bilac.

ELY SOARES DO NASCIMENTO. Mestra em
Desenvolvimento Humano: Formacao, Politicas e Praticas
Sociais pela Universidade de Taubaté (2013) e Especialista em
Psicopedagogia pela Universidade de Taubaté. Graduada em
Pedagogia pela Faculdade Salesiana de Filosofia Ciéncias e
Letras de Lorena (1981), graduada em Histéria pela
Universidade de Taubaté (1988), graduada em Ciéncias
Domeésticas e Educacao Rural pela Faculdade Teresa D’Avila
(1977). Trabalhou durante 30 anos, atuando como Professora,
Orientadora Educacional e Coordenadora Pedagodgica na
Educacdo Basica. Atuou como professora no curso de
Pedagogia presencial da UNITAU, como Professora Bolsista do
Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacédo
Bésica (PARFOR), professora no curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo (PROCAMPQ), como professora, tutora e
conteudista da EAD e atualmente é Coordenadora do Curso de
Pedagogia da EAD UNITAU.

Mestrado Profissional em Educacgdo — Universidade de Taubaté | 144



12. JOGANDO E APRENDENDO: A IMPORTANCIA METODOLOGICA PARA O
ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INCLUSIVA

Wanderson Tadeu Gongalves Heredia
Susana Aparecida da Veiga

Erica Joseane Coelho Gouvéa

Willian José Ferreira

1. Introducdo

O tema dessa pesquisa séo o0s jogos na educacéao inclusiva e é relevante diante do cenario
dinamizado das escolas em que os alunos atipicos devem manter suas vidas sociais e tém o
direito de participagéo ativa, nas escolas, para seu desenvolvimento. O interesse em estudar essa
tematica surgiu, durante a leitura de materiais cientificos que apresentavam lacunas e desafios
em relacdo a educacdo inclusiva. Diante dessas informagfes, um interesse foi despertado de

como a educacao inclusiva pode ser melhorada em sala nas aulas de matematica.

Sabe-se que a educacéo inclusiva ainda é pouco debatida, no cenéario académico, e muitas
davidas acerca de como amparar as necessidades e integrar essas pessoas a uma rotina normal
é dificultosa. Nesse aspecto, é preciso iniciar pelo basico e trazer para o cenério académico a

importancia dos jogos, em sala de aula, para as habilidades de alunos de incluséo.

Dentro desse contexto, esta pesquisa se torna favoravel para chamar atencdo dos
profissionais da educacdo, em suma matematica, para a necessidade de conhecer primeiramente
0 tema e despertar o interesse pelo trabalho dentro dessa realidade, visto que ha muitos campos
de conhecimento que necessitam de uma intervencdo adequada, e os trabalhos académicos de
graduandos tém o potencial de iniciar esses interesses, provocar debates e futuras mudangas

para que a sociedade possa se beneficiar com a melhoria da educacéo.

Outra relevancia deste estudo se da na continuidade de brincadeiras e jogos, nos anos
posteriores, uma vez que sdo comumente aplicadas dentro da pedagogia para o aprendizado.
Logo, uma estratégia metodoldgica para atender, primariamente, os alunos de inclusé@o € a

insercdo dos jogos para além da fase infantil até a fase da educagéo bésica.
Corroborando com isso, Santos e Santos (2022, p.118) apresentam que:

Os professores da educacao béasica precisam ser mais criativos e compreender
gue as criancas necessitam de aulas diferenciadas, com conteldos mais
dindmicos, que os motivem a aprender. Quando utiliza jogos e brincadeiras, o
docente aprimora sua pratica pedagdgica, tornando a aula mais atrativa e
significativa ao permitir que a crianga construa seu préprio conhecimento.
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Dessa forma, é importante ressaltar que as criangas séo colocadas, desde o inicio da
insercao escolar, em contato com as no¢cdes matematicas e torna-se de consciéncia do professor
aplicar metodologias que facilitem e despertem a atencéo do aluno pela aprendizagem, fazendo

com que a geracdo de conhecimento seja prazerosa (Kishimoto, 2011).

Em meio a isso, é interessante incluir a importancia da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), dentro da perspectiva de aplicacdo de jogos em aula. Logo, Conforme Macedo
(2019), a BNCC, quando seguida, garante a universalizagéo do conhecimento, na sociedade,
e os direitos a educacdo que se traduzem em mudancas significativas para a populagao.
Assim, a BNCC é um pilar para o professor que deve pautar-se para agregar uma educacao

de igualdade, dinamismo em ensinar e qualidade.

Oportuniza-se, aqui, ressaltar que, de acordo com Vygotsky (1984), a pratica do brincar
auxilia criangas no ponto de vista fisico, social e intelectual. Assim, Abrantes (2010, p.2)

pontua a importancia de atividades ludicas para criancas de inclusao:

E por meio das atividades ludicas que o aluno com deficiéncia passa a
interagir com 0s aspectos mais intimos da sua personalidade, explorando
objetos que o cercam, experimentando seus sentidos, melhorando sua
agilidade, desenvolvendo seus pensamentos, trabalhando sua autoestima —
algumas vezes sozinhos, outras conhecendo a si mesmo, podendo até se
autoavaliar, e, em outras vezes, aprendendo a conviver em grupo e a
socializar suas ideias.

Nesse contexto, Mafra (2008) ressalta que nem toda crianca com necessidades educacionais
possui atrasos em seu desenvolvimento cognitivo e motor, mas igualmente precisam de atividades
lddicas no cotidiano. Talvez até mais do que as outras criangas, por necessitar de muito mais

estimulos para desenvolver suas habilidades cognitivas, motoras e sensoriais.

Além do mais, Brasil (2006) destaca que ainda ha um despreparo consideravel do professor
de matematica para atender as demandas dos alunos de inclusdo e possibilitar um ensino e

interacdo melhores. Isso atrapalha a incluséo escolar desses alunos com deficiéncia e atrasos.

Este estudo estabelece como objetivo geral presentar a importancia do jogar, nas aulas
de matematica, para alunos de inclusédo, além de apresentar os beneficios de brincar, nas

aulas de matematica, na educacéo inclusiva.

Esse trabalho apresenta a introducao que oferece informacgdes iniciais para a compreensao
geral desta pesquisa, a revisdo de literatura com dados mais bem fundamentados para a
construcdo da importancia do tema, os resultados e a discussdo que apresentam uma maior
énfase para conectar as informacdes obtidas, na revisdo de literatura, as conclusdes que

expressam as ideias centrais encontradas e as referéncias que detalham as obras utilizadas.
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2 Revisao da literatura

2.1 O desenvolvimento cognitivo e a contribuicdo para aprender

Para melhor fundamentar este topico, é necessario abordar um pouco sobre as fases
da infancia o e desenvolvimento mental. O periodo Sensdério-Motor (0 a 2 anos), compreende
0s principais desdobramentos da coordenacao motora, aquisicdo da linguagem, afetividade e
entendimento de regras. O periodo pré-operatério (2 a 7 anos) inclui o dominio da linguagem,
da empatia, do aperfeicoamento da coordenacdo motora fina e saber diferencas entre certo e
errado. No estagio operatdrio concreto (dos 7 aos 12 anos), ha uma maior percepcao de
diferentes pontos de vista e a capacidade de avaliacdo dessas perspectivas, capacidade de
realizacdo de atividades que ndo dependem da imaginagcdo, sendo que o processo de
formacao escolar é vital nessa fase. Ja o estagio das operagdes formais (dos 12 até a vida
adulta), resulta em uma transi¢éo para o pensamento adulto e o individuo possui a capacidade
de raciocinar diante de hipéteses, sendo que a linguagem transborda um carater conceitual

fundamental sobre diversos aspectos da vida e cotidiano (Bock; Furtado; Teixeira 2002).

Essas fases citadas por Bock, Furtado e Teixeira (2002) exemplificam os processos
marcantes de cada fase que favorecem a formacado do cognitivo da crianca, sendo que esses
processos, de acordo com Carvalho (1992), favorecem o desenvolvimento cognitivo e intelectual

agregado aos estimulos recebidos que, por sua vez, melhoram o processo de aprendizagem.

Nesse cenario, Piaget (1990) expde que as fases da vida da crianca séo favoraveis para o
aprendizado que envolve jogos, visto que esta aprende por meio da renovacao de pensamentos,
de identificacdo e de adaptacdo desses pensamentos, sendo que 0s estagios mencionados

anteriormente sdo vistos por Piaget como uma estratégia de escolarizacdo por meio de jogos.

Essas fases marcantes séo vistas como possibilitadoras do aprendizado por meio de
jogos por Piaget (1990) visto que cada fase de desenvolvimento intelectual traz um equilibrio
de aprendizagem relevante e de assimilagéo favoravel para a inser¢éo de jogos ao aprender.
Dessa maneira, Antunes (2004) explicita que as atividades ludicas favorecem o aprendizado
de alunos e melhoram o relacionamento uns com 0s outros e isso esta intimamente

relacionado ao desenvolvimento cognitivo, motor, social e afetivo.
2.2. O Brincar segundo a BNCC

A importancia do brincar esta expressa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Para o desenvolvimento, na Educagdo Infantil, as brincadeiras s&o essenciais para
desenvolver o relacionamento das criangas com outras criancas, com os adultos e consigo

mesmas. Logo, a BNCC apresenta que:
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Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacdes e brincadeiras como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017, p.39).

A BNCC contém seis direitos direcionados Educacédo infantil que integram conviver,
brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se. Logo, vé-se relevancia do brincar para
a educacdo. Ela também apresenta que, no brincar, existem aspectos que séo facilitadores
para expressar, conhecer a si e ao outro, resolver conflitos e explorar o ambiente no qual a

crianga esta inserida.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacfes e a brincadeiras entre as criangas e
dela com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustracoes, a resolucdo de conflitos e a regulagcéo
das emocdes (Brasil, 2017, p. 33).

Como observado, o brincar € uma oportunidade para o desenvolvimento da crian¢a e suas
habilidades e, aqui, reforca-se a justificativa desta pesquisa na importancia de utilizar a BNCC
para aplicar e criar espacos de jogos para o aprendizado, desde a educacéo infantil, visto que
isso pode ser continuado e levado até a educacao basica como estratégia de conhecimento e
dinamizacéo de aulas que favorecem o aprendizado escolar. Assim, 0 proximo topico insere

contextualizagbes sobre os jogos para melhor explicitar o brincar nas escolas.

2.3. Os jogos como recurso para a melhoria de aulas e para a aquisicdo de

conhecimentos

Almeida (2009) afirma que os jogos fazem parte da vida do aluno independentemente
de sua condicdo social e cultural, favorecendo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem, uma vez que possibilita a assimilagéo de conhecimentos que séo levados para
a vida futura. Ja Kishimoto (2011) apresenta que os jogos culminam em um sistema de

linguagem inserido em um contexto social que integra regras e objetivo.

Nesse contexto social, o significado de jogo apresenta como objetivo a compreenséo da
realidade que se torna propicia para a insercéo de jogos no aprender. Assim, dentro de um
sistema de regras, o jogo tem por finalidade um carater sequencial que favorece habilidades
como a disciplina. Além disso, 0 jogo intervém nas criangas por meio da ludicidade, mas deve

ser uma atividade voluntaria.

Apesar de alguns autores defenderem a ideia da produtividade de conhecimento, por

meio dos jogos, outros apesentam que a caracteristica de liberdade relacionada aos jogos
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traz um aspecto improdutivo e ndo tratado com seriedade para a aquisicdo de habilidades
mentais (Kishimoto, 2011).

Piaget (1990) pontua que, por meio dos jogos, o professor oferece acesso a vivéncias
com uma educacdo ludica e significativa para a crianca, promovendo a motivacdo para
aprender. Assim, em corroboracéo, Kishimoto (2011) pontua que essas variaveis comprovam
gue o jogar, em sala de aula, favorece o aprendizado relacionado a livre escolha e controle
interno que estdo mais relacionados aos professores e suas capacidades de atrair o interesse
e gerar conhecimento, uma vez que se a crianga nao estiver interessada pelo jogo, ndo ha
como gerar conhecimento, mas sim imposicao de atividade, sendo apenas um trabalho a ser
feito. Logo, os jogos estabelecem uma relacdo com a educacéo, sendo considerados
meramente uma atividade de recreacdo, mas que de forma bem empregada pode gerar

conhecimento e agregar conteido em sala de aula.

Brenelli (1996) salienta que existem trés tipos de jogos para agregar conhecimento e
enriquecer a sala de aula, esses estéo listados em: jogos estratégicos, jogos de treinamento
e jogo geométricos. O primeiro é direcionado para o0s jogos que desenvolvem habilidades de
raciocinio l6gico, assim o aluno é levado a entender o sistema de regras e antecipar a jogada
do adversario. O segundo é voltado para os jogos de treinamento os quais sao voltados para
compor um reforco do conteudo que foi aplicado. Ja o terceiro é direcionado para jogos que

desenvolvem a percepcao do espaco e o conhecimento de formas geométricas.

Kishimoto (2011) também apresenta a questdo do brinquedo educativo que é outra
ferramenta que agrega aos jogos e caracteriza qualquer coisa que produza conhecimento e
compreensdo do mundo. O brinquedo educativo associado aos jogos favorece o ensino de

forma prazerosa e chamativa.
2.3.2. O trabalho didatico-pedagdégico para alunos de incluséo

O obijetivo do trabalho didatico-pedagdgico que constitui 0 processo da incluséo escolar é

transformar o ambiente educacional, gerando condigfes para a participagéo efetiva do educando:

[...] postula uma reestruturagcdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanca estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola
se torne inclusiva, um espacgo democrético e competente para trabalhar com
todos os educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou caracteristicas
pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo s6 ser
aceita como desejada (Brasil, 2001, p. 40).

Diante disso, e como abordado de forma pertinente, na tematica desta pesquisa, 0s
jogos, 0s jogos e as brincadeiras sédo instrumentos metodoldgicos que séo aplicaveis para

criancas de inclusdo, pois € uma metodologia que os educadores de criangcas com
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necessidades educativas especiais podem estimular o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social, moral, linguistico e fisico-motor; como também propiciar aprendizagens curriculares

especificas, conforme Ide (2008, p.90-92):

Os jogos educativos ou didaticos estdo orientados para estimular o
desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado: calcular, ler e
escrever. S&o jogos fundamentais para a crianca deficiente mental por inicia-
la em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de funcfes mentais
superiores prejudicadas. (...)

Além do mais, a possibilidade de exploracdo e de manipulacdo que o jogo
oferece, colocando a crianga deficiente mental em contato com as normais,
com adultos, com objetos e com o meio ambiente, propiciando o
estabelecimento de relacdes e contribuindo para a construgcdo da
personalidade e do desenvolvimento cognitivo, torna a atividade Iudica
imprescindivel na sua educacao.

Muitas atividades de matematicas podem ser aplicadas e sao direcionadas para alunos
de inclusdo. Alguns focos de aprendizagem séo voltados para o conhecimento dos nimeros
e para os algarismos arabicos, no ambiente escolar, e para o aprimoramento do raciocinio
matematico (Souza, 2014). Ainda segundo Souza (2014), os jogos de matematica favorecem
o desenvolvimento de diversas atividades nos alunos de incluséo tais como: melhoria das
habilidades para contar, concentracdo, melhoria da concentracdo, coordenagdo motora,
socializacdo e crescimento cognitivo.

Para Kranz (2011), os jogos, em sala de aula de matematica, sdo um meio que favorece
principalmente a comunicacao e o aprendizado. Além de proporcionar uma maior socializagéo
dos alunos de incluséo, que é um fator de grande importancia para a participagdo desses
alunos como cidadaos. Assim, os alunos séo levados a desenvolverem habilidades conforme

suas limitacdes.

Assim, 0s jogos, em sala de aula de matemaética, tém o potencial de estimular e
desenvolver o cognitivo e amadurecimento das habilidades de criancas de inclusdo. Logo,
criangas com deficiéncia intelectual, com transtorno do espectro autista, com transtorno de

déficit de atencdo podem relacionar-se melhor com a sociedade devido a producédo de

conhecimento (Carmo, 2015).
3. Método

Optou-se por realizar uma reviséao de literatura do tipo descritiva e qualitativa acerca da
inclusdo e dos jogos nas aulas de matemética. A literatura foi buscada em livros e em artigos
cientificos, principalmente a base de dados SciELO (Scientific Electronic Library Online) — foi
utilizada para a recuperacado de material cientifico. A construcdo da pesquisa resultou em 39

publicagBes sobre a temética que foram aqui compiladas. As datas compreenderam entre 0s
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anos de 1990 e 2023, sendo que as publica¢des antigas foram consideradas pela importancia

dos autores.
4. Resultados e Discussao

O desenvolvimento cognitivo € uma peca-chave para trabalhar a ludicidade com jogos
para criancas e adolescentes e, com isso, é importante a utilizacao dessas metodologias em
sala de aula. Ramos (2013) explica que quando a cognicao € utilizada para aprender com a
utilizacao de jogos, ha os processos de aquisi¢cdo, de armazenamento, de transformacéo e de
aplicacdo de conhecimentos. Assim, torna uma pessoa mais competente de forma geral e

com maior desenvolvimento de habilidades propicias para o conhecimento.

Quando direcionada para os conhecimentos em matematica, Muniz, Peixoto e Madruga
(2018) afirmam que a ludicidade tem o potencial de contribuir para um melhor
desenvolvimento cognitivo, haja vista que a matematica favorece o pensar de forma abstrata
e faz a conexdo com a realidade, facilitando o desenvolvimento de habilidades como o

raciocinio que se faz importante para as pessoas de inclusédo nas escolas.

Antes de mencionar a importancia dos jogos, em sala de aula, é importante abordar o
aspecto sobre a fundamentagdo da BNCC como base para o professor. Esse fator deve ser
abordado e ndo esquecido em trabalhos académicos pois reforca a necessidade de
desenvolvimento de habilidades dos alunos, uma vez que assegura o direito de
aprendizagem. Assim, nesta pesquisa, chama atencado para a formacéo de professores e a

importancia do seguimento nas diferentes modalidades da educacao.

Em reforco a essa importancia, esta explicitado, na BNCC (2017) acerca do
desenvolvimento socioemocional e das habilidades inclusivas, visto que os alunos devem
desenvolver a empatia, a solidariedade, as relacGes sociais positivas, a tomada de decisdes
de maneira responsavel, o controle das emocdes. Nesse ambito, faz-se necessario
desenvolver tais habilidades nos alunos, visto que sédo aprendidas e devem ser estimuladas.
Além do mais, trata das competéncias cognitivas que estdo firmadas em interpretar,
compreender, analisar, pensar abstratamente e isso se torna importante para o aluno de
inclusdo que pode se expressar melhor e ser mais ativo na sociedade. Logo, jamais devem
ser esquecidas pelos professores e deve ser utilizada com protocolo para desenvolver os

alunos na realizacdo de atividades.

Além do mais, a BNCC (2023, p.265) apresenta que o conhecimento matematico €

necessario para todos os alunos da Educacéo Basica, seja por sua grande aplicacdo, na
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sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades, na formacdo de cidadaos

criticos, cientes de suas responsabilidades sociais”

Como observado em literatura, a luta pela insercao de alunos de incluséo, nas escolas,
nao foi uma tarefa facil e pode-se perceber que foi carregada de atrasos para uma insercao
real, nas escolas, que s6 foi possivel na década de 90. Logo, sdo basicamente 30 anos
relativamente recentes, mas que sdo pautados em legislagdes, havendo uma necessidade

real de realizar essa inclusdo da melhor maneira possivel.

Dessa maneira, faz-se essencial que a inclusado esteja realmente presente, nas escolas,
e ndo somente em Lei, sendo que isso é reforcado por Carmo (2015) quando afirma que a
inclusao s6 é realmente fomentada, nas escolas, quando assegura a qualidade do ensino para
cada um de seus alunos e, para isso, deve reconhecer e fazer valer os direitos e a diversidade
olhando com cuidado para as necessidades de cada um. A escola inclusiva € aquela que
fortalece os alunos independentemente de sexo, de etnia, de idade, de deficiéncia, de

condicbes sociais, de incluséo e de acessibilidade.

Com base nisso, reforca-se a necessidade de pesquisas voltadas para o ensino da
matematica, na educacdo bésica, para alunos de inclusdo, uma vez que Muniz, Peixoto e
Madruga (2018) mostram que é uma realidade o despreparo dos educadores com foco na

inclusdo, sendo um aspecto que permeia a formacéo de professores.

Diante das constatacdes da literatura encontrada, existem aspectos que se relacionam
entre si para a utilizagdo da ludicidade, em jogos para cada fase do aluno, como favoravel ao

aprendizado e os beneficios dos jogos para alunos de incluséo.

Assim, Pasculli, Baleotti e Omote (2012) explicam que a ludicidade € um movimento
espontaneo de cada fase que fazem o ser desenvolver seu cognitivo e melhorar suas
habilidades interpessoais. Logo, isso deve ser utilizado na aplicacdo de atividades, ao longo
das fases davida, e ndo pode ser visto como uma simples diversdo quando ligada ao processo

educativo, pois apresenta bases concretizadoras para a geragédo de conhecimento.

Ide (2008) apresenta que a ludicidade melhora a autonomia, a consciéncia corporal e a
internalizacdo de novos conhecimentos. A utilizacdo da ludicidade, como ferramenta de
ensino, é corroborada por Brasil e Sousa (2020), pois essa estratégia favorece a formacédo da
crianca e do adolescente com deficiéncia intelectual, visto que possibilita a concentracdo da
atencao, produz conhecimento e atua na integracdo social e possibilita de fato a incluséo

social da crianca e do adolescente.
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Diante disso, conforme Grando (2000), uma relag&o importante acerca da ludicidade e
da efetividade dos jogos para o aprendizado é que este nao é uma utilizagdo moderna, sendo
gue Platdo ja defendia a utilizacdo benéfica dos jogos para o conhecimento. Corroborando
com tal pensamento, Pasculli, Baleotti e Omote (2012) afirmam que os jogos, para agregar
conhecimentos, eram utilizados em tempos mais remotos e contribuiam para o bem-estar
fisico, intelectual e emocional. Logo, as pessoas com deficiéncia aprendem melhor quando

estimuladas com jogos.

Assim, Abrates (2010) apresenta que 0s jogos sdo favordveis para as criancas de
inclusdo, pois trabalham sua expressividade e seu senso de coopera¢do. O jogo pode ser
inserido conforme a idade e necessidades da crianga de inclusdo e pode ser explorado

conforme as etapas etarias de amadurecimento.

Ademais, Carmo (2015) completa que os jogos, em sala, voltados para a matematica sao
importantes para trabalhar sentimentos nos alunos e trazer a expressividade, sendo que isso € um
ponto chave quando se fala de alunos de inclusdo que possuem muitos sentimentos que devem ser

explorados para que ocorra a melhoria da socializagdo que leva a um melhor aprendizado.

A partir disso, verifica-se que a literatura € voltada para esse feito positivo da utilizacédo
da ludicidade e dos jogos para o aprendizado de criangas de inclusdo. Assim, torna-se um

aliado para os professores tendo sua importancia devida.

Também podem-se fixar aspectos reflexivos direcionados a realidade escolar. Observa-se
gue a inclusdo é um assunto complexo, no ambiente escolar, visto que aluno e professor
defrontam-se com os desafios de aprender e de ensinar. Assim, um dos desafios apresentados
por Sampaio (2017) esta no intuito da inclusdo que € promover uma relagdo harmonica entre os
alunos. Logo, esse tema transcende a sala de aula e passa a ser um tema social de interesse de
todos, visto que o professor ndao forma o aluno apenas com conhecimento teérico da matematica,
mas um aluno com visdo de mundo ampliada. Sampaio (2017) ainda expressa que o professor,

entdo, deve atuar com o conceito de respeito a diversidade.

Com isso, constitui um desafio para o professor conciliar o tema social a aplicacao de
conteudo, sendo que isso exige maior demanda, e a formacdo basica da graduacdo nao
integra esse elemento em sua maioria. Assim, a possivel explicacdo para essa defasagem
pratica do professor em relacao aos alunos de inclusdo se déa nas rotinas de aula em que ndo

h& inovacao.

Em complemento a isso, Kishimoto (2011) aponta que h& uma necessidade de o

professor saber mediar as atividades ludicas uma vez que o jogo educativo é eficiente e
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produtivo e ndo basta aplicar os jogos em sala se o professor ndo estimula a participacéo, a

insercéo e o aprendizado.

Logo, o professor fica preso a modelos tradicionais de atuagdo e ndo é estimulado a
enriguecer o conhecimento com novas propostas. Além do mais, o professor da educacéo
basica deve atuar em conjunto com o professor de apoio, visto que atividades dinamizadas
como os jogos devem ser aplicadas, em toda sala de aula, promovendo as modificacdes

necessarias para os alunos de inclusao conforme as suas dificuldades.

Isso pode ser confirmado por meio da pesquisa de Brasil e Sousa (2020), que mostra
gue o ensino para alunos de inclusdo torna-se dificultoso pela falta de material a ser seguido,
falta de apoio e caréncia de profissionais com especializa¢do, por exemplo, em Libras, uma
vez que é necessario que os professores dominem vérias necessidades dos alunos para lidar
com o ensino. Logo, fica dificil atender as demandas dos alunos e propiciar uma educacao

completa e de qualidade para trabalhar os contetdos de qualidade.

Isso esta previsto em Lei e o debate aqui defendido é essencial para que a educacao
de qualidade seja realmente inserida e chamada atencdo por meio da formacédo de
professores com atuacao especializada da educagéo inclusiva, uma vez que tal demanda esta

presente na realidade dos profissionais da educacéo.

Porém, em contrapartida, uma realidade tratada por Muniz, Peixoto e Madruga (2018) é
gue, muitas vezes, os professores ndo estdo aptos por falta de interesse e despreparo, mas
por uma bagagem grande de conhecimentos que devem ter que agregar e, por vezes, nao
conseguem atender a toda essa demanda como aprender a comunicar por linguagem de
sinais, desenvolver atividades especificas para cada aluno, desenvolver plano de aula com o
aprendizado que cada um deve ter, desenvolver atividades extremante visuais e favorecer a

resolucao de problemas.

Com isso, é interessante ressaltar que os objetos de interesse presentes, nos objetivos
desta pesquisa, foram passiveis de resposta, sendo que o0s jogos, em sala de aula, tém o
potencial de contribuir para o aprendizado do aluno de incluséo, principalmente quando se
fala na comunicacdo e na socializacdo que é o primeiro passo para o desenvolvimento de

outras habilidades voltadas para a obtencédo de conhecimentos.

Assim, a proposta de que as atividades ludicas, em sala, devem ser continuadas e
levadas para a educacdo basica como meio de ensino para alunos de inclusao é aqui

defendida com base em toda literatura encontrada e beneficios para o desenvolvimento e para
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a interacdo de alunos de inclusédo. Dessa forma, faz-se necessaria uma mudanga ampla na

educacao para a melhoria da educacédo (Machado, 2014).

A limitacao para esta pesquisa se da pela nao aplicacao de atividades praticas, em sala
de aula, para composi¢cdo de um relato de experiéncia. Assim, fica uma sugestao de estudos
posteriores que auxiliardo a agregar as lacunas do conhecimento acerca da tematica e

possibilitar maior interesse pelo tema nos profissionais da educacao bésica.
5 Consideracdes Finais

Verifica-se que a educacao inclusiva, por meio de jogos, transcende e néo se limita ao

ensino da matematica, mas € um facilitador para alcanca-lo, favorecendo os alunos de

inclusdo em varios aspectos que vao de interpessoais até emocionais.

Muitas compreensfes devem ser inseridas, no contexto do educador, visto que hd um
cenério propicio para a aprendizagem, na fase infantil, no que diz respeito a utilizacao da
ludicidade em jogos e sabe-se que isso € amplamente utilizado na fase de educacéo infantil.
No entanto, essa estratégia para conhecimento deve ser levada adiante, ha educacao basica,
para agregar conhecimento matematico das diferentes fases ludicas para o desenvolvimento
cognitivo, motor, social e afetivo. Esses aspectos devem ser aplicados para a educacéo
inclusiva como metodologia de trabalho, realizando a integracdo social de criancas e
adolescentes de inclusdo a fim de firma-los como cidad&dos e participantes ativos na

sociedade.

A educacado inclusiva possui sua importancia ressaltada pela BNCC e deve ser
respeitada para desenvolver as habilidades necessérias como o raciocinio l6gico, a geometria
e a tabuada, conforme suas capacidades e, em suma, projetar o respeito mutuo de todos 0s
alunos. Logo, os jogos sao instrumentos favoraveis para a transmissdo de conhecimento e
propiciam beneficios expressivos com o potencial de melhoria do cognitivo, do
desenvolvimento motor e do desenvolvimento emocional que levam a um melhor aprendizado
de pessoas de inclusdo voltado para os conteudos de matemética, visto que podem ser

implementados jogos para o aprendizado de nimeros e outras percepcoes.

Apesar disso, um fator que propde reflexdes acerca do emprego dessas metodologias,
no cotidiano do professor de matematica em relacdo ao despreparo, se da na alta demanda
das rotinas de aula e o professor ndo consegue ter todas as especialidades e insercéo de

atividades especificas para cada aluno desenvolver-se da melhor forma possivel.
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13.INCLUSAO ESCOLAR: UMA REFLEXAO NECESSARIA

Andreza Maria Dias dos Santos Faria
Simone Concei¢do Vecchio de Castro
Ely Soares do Nascimento

1. Introducéo

Este artigo é a reflexdo de um recorte do trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia
de Andreza Maria Dias dos Santos Faria, sendo orientado pela Professora Mestre Simone
Conceicao Vecchio de Castro e tendo como banca examinadora a Professora Mestre Ely
Soares do Nascimento, em que se pesquisou sobre a importancia da familia no processo de

inclusédo escolar em conjunto com a escola e com a equipe docente.

Em primeiro lugar, faz-se necessario enfatizar que é de conhecimento geral que todas
as criancas devem ter oportunidade de frequentar a escola, sendo responsabilidade da familia
e do Estado assegurar isso. Além disso, é crucial garantir uma educacdo de qualidade que

promova o seu pleno desenvolvimento.

Atualmente, embora se fale muito sobre a importancia da inclusdo, na prética, a

realidade da inclusdo ainda é um desafio.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (MEC, Constituicdo Federal, 1998).

Portanto, ao abordarmos o tema da inclusdo escolar, faz-se necessario compreender
gue ela deve ocorrer, em escolas regulares, com adaptacdes adequadas e com suporte
pedagogico adequado para o progresso dos estudantes, e que esses devem ser 0s

protagonistas de seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, ndo se pode ignorar a importancia de contar com auxiliares e com
professores bem formados, a fim de garantir a eficdcia do aspecto pedagdgico para um

acolhimento e uma inclusao verdadeira.

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.

1° Haverd, quando necesséario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial
(LDB, Brasil, 1996, Art. 58)
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Esse tema é essencial, principalmente hoje em dia e devemos ressaltar a diversidade
existente, na sala de aula, sem escondé-la; portanto, é preciso destacar a interacao entre

todos e a promocao da valorizacao das diferencas e do respeito mutuo.

Segundo Paulo Freire (1998, p.108), “a inclusao acontece quando se aprende com as

diferencas e nao com as igualdades.”

Escola inclusiva é, aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades
(Aranha, 2004, p. 7)

Focando nisso, o intuito deste estudo é realcar a importancia da inclusao escolar, o
papel da familia e dos educadores e colaboradores, e sobretudo evidenciar a verdadeira

realidade da inclusao.

Para concluir esse estudo, realizou-se uma analise do tema para embasar nossa
reflexdo, tratando da importancia da inclusédo escolar e seu impacto na sociedade. Além disso,
contextualizaram-se as informacdes, descreveu-se o método de revisdo bibliogréafica,
discutiram-se os resultados alcancados, concluindo que cada escola tem sua propria
realidade, assim sendo, faz-se necessario, acima de tudo, que a adaptacdo seja acolhedora

para os alunos com deficiéncia.
2. Revisdao da literatura

O estudo contou com pesquisas, na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205
sobre o direito & educacéo, fazendo um paralelo com a LDB 9394/96 em que, no seu artigo
1°, enfatiza o apoio especializado, na escola regular, entre outras providéncias sobre a

Educacéo Inclusiva.

Ainda, investigou-se a obra de Freire (1998), Pedagogia da Autonomia em que é

incentivada a convivéncia com os diferentes.

Leu-se também Ferreira (2022) que demonstra como colocar em pratica os principios

da Educacéao Inclusiva.

Mantoan e Amorim (2023) contribuiram, ampliando nosso entendimento e trazendo uma

reflexdo sobre os pontos e contrapontos da Incluséo escolar.

Salete e Aranha (2004 e 2024), no volume 3 do MEC sobre Educacéo Inclusiva,
grandemente contribuiu com nossa escrita, enfatizando a necessidade do respeito a

diversidade, em que foi estudada a versdo em papel e a digital.
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Santana, Silva, et al. (2022) que contribuiu com o tema tdo sensivel que é da

necessidade da familia na escola.
2.1. Educacéo Inclusiva

Indubitavelmente, nossa Constituicdo Federal (1988) deixa claro que a educacéo é para

todos e deve ser oferecida, nas escolas, ela é prevista por Lei e é dever do estado e da familia:

“Art. 205. A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Constituicdo Federal, 1988).

Porquanto, os estudantes, com necessidades especiais, necessitam de atividades
educativas adaptadas que promovam o desenvolvimento de novas habilidades, ao mesmo

tempo em que valorizam suas experiéncias anteriores.

Entéo, é essencial que haja um planejamento personalizado para que os professores
consigam atuar, em sala de aula, levando em conta o foco especifico de cada aluno, e

utilizando todas as ferramentas disponiveis em beneficio do aprendizado.

Quando se trata de inclusédo, também é essencial lembrar dos outros alunos presentes
na sala. Cada um possui suas proprias habilidades, caracteristicas individuais e desafios
Unicos; o que demanda cuidado e atencao para lidar com a infinita diversidade presente em

um ambiente educacional.

Assim o professor precisa se manter em constante desenvolvimento profissional, atento
as constantes mudancgas, no campo educacional e, por conseguinte, no curriculo escolar.
Outro aspecto relevante, especialmente no contexto da rede publica de ensino, sdo os
auxiliares que colaboram, na sala de aula, auxiliando ndo s6 no aspecto pedagogico, mas

também em questdes relacionadas a alimentacdo e a higiene dos alunos.

Desse modo, frequentemente, o papel do auxiliar € muito importante no progresso dos
alunos, uma vez que, na sala de aula, existem diversos perfis (autismo, TDAH, Sindrome de
Down, entre outros), assim como em todo o ambiente escolar. Sem apoio e trabalho em
equipe, os alunos ndo serdo bem acolhidos e ndo serdo incluidos, no contexto escolar,

possibilitando seu desenvolvimento integral.
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2.2 Apoio Escolar e Familiar

De acordo com Mantoan, (2003), “as escolas de qualidade sao espacos educativos de
construcao de personalidades humanas autbnomas, criticas, espacos onde criangas e jovens

aprendem a ser pessoas” (Mantoan, 2003, p.35).

Assim como em variados setores, na escola, a colaboracdo e a assisténcia séo
essenciais. O sucesso so € alcangado quando todos se unem em prol de um objetivo comum:

garantir o desenvolvimento completo dos alunos.

Como também, no ambiente escolar, o suporte dos coordenadores e dos diretores &
fundamental; é importante que todos estejam alinhados e compreendam as necessidades dos

estudantes. Os professores devem sentir que tém apoio quando necessario.

Além disso, a escola deve disponibilizar materiais educacionais, como jogos didaticos,
e os professores precisam adaptar as atividades para promover o desenvolvimento e a

aprendizagem de novos conceitos por parte dos alunos.

Outro elemento importante é o respaldo familiar, uma vez que os pais desempenham
um papel vital na formacdao dos filhos; a educagéo tem inicio, em casa, bem como a aceitacao

das caracteristicas individuais das criancas.

Em vista disso, os pais e a escola devem trabalhar em conjunto para garantir o

cumprimento das leis e assegurar uma educacéo de qualidade para seus alunos e filhos.
2.3 Incluséo e o Apoio Familiar
Em conformidade a inclusdo em beneficio do apoio da familia, na escola,

Sabe-se, que a familia tem se encontrado, historicamente, numa posi¢éo de
dependéncia de profissionais em diferentes areas do conhecimento, no
sentido de receberem orientacbes de como proceder em relacdo as
necessidades especiais de seus filhos.

E muito comum ver familias se movimentando, em busca de atendimento ou
mesmo frequentando servicos diferentes, sem ter nogao do que € que estao
fazendo. Constata-se que a relagcédo entre a familia e profissionais tem sido
uma relacdo de poder do conhecimento nas decisfes do que é melhor para
seus filhos (Salete; Aranha, 2004, p. 7).

Assim, ao refletir sobre o assunto, compreende-se que existem varias situacbes que
envolvem essa narrativa, faz-se importante interpretar que é um norte que deve ser tragado

em conjunto para que o desenvolvimento do estudante incluido seja de sucesso.
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A familia, sendo o alicerce do aluno, frutifica com seus valores esse sujeito que

necessita da seguranca dos seus, na escola, para melhor desenvolver-se.

Porém cabe também a escola e aos seus profissionais estabelecer relacdes de parceria
com as familias para que essas juntas, familia e escola, contribuam para o desenvolvimento

da crianca com necessidades especiais.
3. Método

A metodologia utilizada para a realizacao deste estudo foi a pesquisa bibliografica qualitativa,

a partir de autores aqui destacados.
4. Resultados e Discusséao

Compreendeu-se gque a inclusdo escolar ocorre, nas escolas regulares, realizam ajustes no

curriculo e na infraestrutura da instituicao.

Assim, muitas vezes, limitamos a inclusdo aos alunos destacados, negligenciando a
diversidade presente nas salas de aula. Faz-se necessario compreender que a diversidade cultural

e individual, com suas peculiaridades, virtudes e desafios € parte integrante da escola.

Além disso, a inclusdo beneficia ndo apenas os alunos em destague, mas a todos,
promovendo interacdo, convivéncia, intercAmbio de experiéncias, respeito e consideracdo pelas

caracteristicas individuais dos estudantes.

Contudo, ao depararmos com a realidade escolar, percebemos que ainda ha um longo

percurso a percorrer, pois as leis e as belas palavras muitas vezes se dissipam diante da pratica.

Ainda por cima, muitos docentes n&o recebem formacé&o continuada e enfrentam dificuldades
ao atuar, em sala de aula, seja por caréncia de apoio, seja pela falta de recursos, de turmas

superlotadas ou até mesmo pela inexperiéncia em lidar com alunos com necessidades especiais.

Uma outra questdo relevante a ser considerada é a escassez de professores efetivos, o que
gera alta rotatividade de docentes temporarios, impactando negativamente o ambiente escolar e o

processo de incluséo.

Ademais, o0 processo de ensino s alcancga eficacia quando o professor tem formacéo e
habilidades para lidar com os alunos, e trabalha em parceria com a familia, respeitando as

singularidades e promovendo o desenvolvimento de cada estudante.
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5. Consideragdes Finais

Considerou-se que a incluséo escolar vai além de garantir que os alunos tenham acesso
e permanecam na escola. Ela deve envolver e também proporcionar 0s meios necessarios
para o desenvolvimento dos alunos, incluindo recursos pedagogicos adequados, adaptacdes,

na infraestrutura, um corpo docente competente e preparado e uma parceria com as familias.

Logo, é sabido que cada escola apresenta uma realidade Unica e diversificada, sendo

assim essencial adaptar-se para oferecer o melhor aos alunos.

Contudo, é, no dia a dia da sala de aula, na vivéncia de cada docente, que surge o

gargalo da inclusao “a diferenciagcao do cuidar e do acolher”.

Em consonancia com essas hipéteses levantadas, nesta escrita, convidamos os leitores
a refletirem sobre essas questdes tao pertinentes que, embora a legislacdo seja cumprida,
revelam que ainda estamos distantes de oferecer o melhor em termos de educagéo inclusiva

aos nossos alunos.

Fica evidente a necessidade da realizacdo de estudos que acompanhem efetivamente

a implementacao da inclusdo escolar em nosso pais.
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14.PRATICAS DE SAUDE E AUTOCUIDADO COMO FERRAMENTA DE
DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Juliana Moreira dos Reis Mecenas
Ely Soares do Nascimento
Simone Guimaraes Braz

1. Introducéo

A Educacéo Infantil desempenha papel fundamental no desenvolvimento integral das

criancas sendo um espaco privilegiado para a promocéo da saude e do autocuidado.

Esse segmento da Educacéo Basica é o primeiro contato formal da crianca com o ambiente
escolar, abrangendo a faixa etaria de zero a cinco anos (Brasil, 2018). Durante essa fase, ocorrem
importantes processos de desenvolvimento fisico, emocional e social, proporcionando uma base
essencial para o crescimento saudavel. Nesse contexto, a promoc¢ao de praticas de saude torna-
se uma ferramenta valiosa para contribuir ndo apenas para o bem-estar imediato, mas também

para estabelecer padrdes saudaveis ao longo da vida.

O autocuidado, entendido como a capacidade de as criangas cuidarem de si mesmas
de maneira consciente e responsavel, emerge como um conceito central neste estudo. A
promocao do autocuidado, desde os primeiros anos, ndo apenas contribui para a formagéo
de habitos saudaveis, mas também para o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia

sobre a importancia da saude individual.

Este capitulo é um recorte do trabalho de conclusao de curso que pretendeu investigar
os desafios enfrentados por educadores e por instituicdes na implementagéo de praticas de

saude na Educacao Infantil.

O objetivo deste estudo foi analisar e apresentar a importancia das préaticas de saude,
na Educacédo Infantil, com foco na promoc¢éo do autocuidado para criancas e os desafios
enfrentados por educadores e por instituicbes na implementacdo de préaticas de saude na
Educacao Infantil. Buscou-se verificar a rela¢éo entre saude e aprendizagem, na infancia, com

foco na Educacéo Infantil.

A metodologia utilizada para essa pesquisa foi a pesquisa bibliogréafica. A revisdo de
literatura pautou-se em materiais publicados, incluindo artigos cientificos, livros, legislactes e

documentos educacionais especificos.

Nas seguintes secdes, serdo apresentados a revisdo de literatura, a metodologia, o0s

resultados e as discussoes e as consideragdes finais, bem como as referéncias do presente estudo.
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2. Revisdo da literatura

Com o intuito de investigar e analisar as praticas de saude, na Educacédo Infantil, com
foco na promocdo do autocuidado nas criangas, a fim de compreender seu impacto no
desenvolvimento integral e na formacdo de hébitos saudaveis, desde a infancia, tornou-se
apropriada a exploracao dos topicos essenciais para uma compreensédo aprofundada deste
trabalho: os conceitos fundamentais de saude na infancia; a relacdo entre saude e
aprendizagem; as teorias pedagdgicas relacionadas ao autocuidado infantil; o papel do
educador na estimulacdo do autocuidado; as abordagens multidisciplinares, na promoc¢éao da
saude, na Educacdo Infantil; os desafios e as solu¢cdes na implementacdo de praticas de
saude na Educacdo Infantil; as perspectivas futuras e as tendéncias na promog¢édo do

autocuidado infantil; e as contribuicbes para a formacéo de educadores.

A saude, na infancia, € uma dimenséo critica do desenvolvimento humano e um fator
determinante para a qualidade de vida ao longo do ciclo vital. Compreender a saude infantil
envolve a andlise de mudltiplos elementos, incluindo aspectos fisicos, mentais e sociais.
Diversos autores contribuiram para a constru¢éo de conceitos fundamentais relacionados a

saude infantil, fornecendo perspectivas valiosas sobre o tema.

Assumpcao Jr. e Kuczynski (2010) destacam a importancia da satde como um estado
de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo apenas a auséncia de doencas. Essa
definicdo reforca a visdo de que a saude infantil ndo se limita apenas a auséncia de

enfermidades, mas engloba o desenvolvimento integral da crianca.

Questdes como acesso a educacao, a alimentagcdo adequada, a moradia, & seguranca

e ao apoio emocional desempenham um papel significativo na promoc¢ao da saude infantil.

Vale ressaltar que a definicdo de salde infantil também envolve aspectos emocionais
e mentais. Patto (2022) explora a relacdo entre salde mental e educacdo. A autora destaca
gue a saude psicologica da crianga desempenha um papel central no processo de
aprendizagem e no seu desenvolvimento como um todo. Portanto, a saude infantil abrange

ndo apenas a saude fisica, mas também o bem-estar emocional e psicologico.

Além disso, Almeida et al. (2019) ressaltam a importancia da prevencédo de agravos a
saude infantil, destacando que a¢des preventivas tém um impacto significativo na qualidade

de vida das criancas.

A definicdo de saude infantil abrange o bem-estar fisico, mental e social da crianc¢a, indo

além da mera auséncia de doencas. Ela considera fatores sociais, culturais e emocionais,
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enfatizando a importéancia da prevencdo e do ambiente que cerca a crianga. A compreensao
desses conceitos fundamentais € essencial para a promocédo da saude, na infancia, e para a

abordagem de préticas de salde na Educacéo Infantil.

Importante considerar, aqui, a relacao entre salde e aprendizagem, tema de grande
relevancia na pedagogia contemporanea. Diversos estudos tém contribuido para o
entendimento da influéncia da salde no desempenho escolar, demonstrando que a saude

fisica e mental dos alunos esté intrinsecamente ligada ao seu sucesso académico.

Conforme Rumor et al. (2022), alunos que enfrentam desafios de satude, como problemas
nutricionais, podem apresentar dificuldades no processo de aprendizagem. Além disso,
condi¢cBes de saude precarias podem levar a um aumento nas taxas de absenteismo escolar,
impactando diretamente o0 engajamento e a participacdo dos alunos nas atividades

educacionais.

O ambiente escolar também desempenha um papel na relagdo entre saude e
aprendizagem. Melo e Morais (2019) enfatizam que escolas que promovem ambientes
saudaveis, desde a boa infraestrutura até as relagdes amistosas ocorridas, no espaco, tendem
a contribuir para o bem-estar dos alunos e, consequentemente, para um melhor desempenho

académico.

A Educacgéo Infantil € uma fase primordial no desenvolvimento da crianga, em que se
estabelecem as bases para seu crescimento cognitivo, emocional e social. A legislacédo
brasileira fundamenta a orientagéo e a garantia de uma educacédo de qualidade nesse periodo
tdo importante da vida. Os principais marcos legais relacionados a Educacao Infantil, no Brasil,
destacam sua importancia na promocao de praticas de salde voltadas para o bem-estar

integral das criancas.
A Constituicdo Federal do Brasil estabelece em seu artigo 227:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opresséo (Brasil, 1988).

Esse principio se alinha diretamente aos objetivos de promocéo de praticas de saude,

na Educacao Infantil, reconhecendo a crianga como um sujeito de direitos.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, estabelece as bases da educagédo no pais. No contexto da Educacao

Infantil, a LDB destaca em seu artigo 29:

A educacdao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (Brasil, 1996).

No que se refere a assisténcia a saude, o inciso VIII do artigo 4° da LDB enfatiza o
"atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude"
(Brasil, 1996). A legislacdo ressalta a necessidade de abordagens que contemplem n&o
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional e o fisico, contribuindo
diretamente para praticas de salde que promovam um ambiente favoravel ao crescimento

saudavel.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990, é
um marco na garantia dos direitos das crianc¢as, incluindo aguelas na faixa etaria da Educacéo

Infantil, enunciando em seu artigo 4°:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990).
O ECA também dispbe sobre a atencéo especial a saude, com direitos assegurados a
alimentacdo adequada, assisténcia médica e acesso a servicos preventivos, assim como

refor¢a a ideia de que a promocao da saude, na infancia, € um direito inalienavel.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) é um importante
documento normativo educacional que orienta as praticas educativas para 0s anos iniciais da
Educacédo Basica. A concepcédo de curriculo desses referenciais inclui a perspectiva da salde,
ndo apenas na concepg¢do da auséncia de doencas, mas como um estado de bem-estar fisico,

mental e social a partir do seguinte:

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a qualidade da alimentacéo e dos cuidados com a sadde, quanto
da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de
acesso a conhecimentos variados (Brasil, 1998, p. 24).

Essa abordagem alinhada a legislacédo cria um ambiente educacional propicio para o

cuidado integral da crianca.
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A implementacdo de préticas de saude, na Educacao Infantil, é fundamental para o
desenvolvimento integral de criangas. Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) se destaca como um marco legal que orienta a elaboracdo e a execucao dos

curriculos, nas instituicées de ensino, incluindo a Educacao Infantil.

No ambito da saude, a BNCC (2018) destaca a necessidade de promover praticas que
contribuam para a formacao de habitos saudaveis, desde os primeiros anos de vida, conforme

preconizado no seguinte Direito de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagéo Infantil:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (Brasil, 2018, p. 38).

Isso inclui agdes voltadas para a alimentacéo adequada, a higiene pessoal, a prevencdo

de doencgas e a promocao de um ambiente seguro e acolhedor.

Para a Educacéao Infantil, a BNCC (2018) estabelece competéncias e habilidades que
visam ao desenvolvimento cognitivo e também a promocao do autocuidado e da saude das
criancas. Ela também reconhece a importancia de abordar aspectos relacionados ao bem-

estar fisico, emocional e social desde os primeiros anos de vida.

Boiko e Zamberlan (2001) ressaltam a Teoria Socioconstrutivista que enfatiza a
interacdo social como propulsora do desenvolvimento. E no convivio com os outros que a
crianga constroi seu conhecimento sobre si mesma e sobre o mundo. Essa teoria destaca a
necessidade de ambientes educacionais que proporcionem experiéncias ricas e
diversificadas, estimulando ndo apenas a aprendizagem académica, mas também o
desenvolvimento socioemocional. Assim, o contexto da Educagédo infantil & propicio para

promover essas interagdes necessarias ao desenvolvimento da crianca.

No contexto brasileiro, a Pedagogia de Paulo Freire se destaca. Freire (2019) propde
uma abordagem centrada no dialogo e na conscientizacdo, buscando a autonomia e a
emancipacdo do educando. Essa pedagogia enfatiza ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas. O
autocuidado, nesse contexto, € percebido como um ato consciente e reflexivo sobre a propria

salde e bem-estar.

A abordagem da Educacéo Infantil proposta por Kuhimann Jr. (2010) reforca a ideia de
gue a crianca é um ser integral, ndo apenas um receptor passivo de informactes. Destaca a

importancia de praticas pedagdgicas que considerem o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
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motor da crianca de forma integrada. Dessa maneira, o autocuidado é compreendido como

uma dimensao inseparavel do processo educativo.

Outro importante aporte € a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky, que destaca a
relevancia do contexto social e cultural na formacéao da crianca. Oliveira (1997) discute como
as relacBes sociais e a cultura moldam as praticas de autocuidado. A aprendizagem é uma
atividade social, e o desenvolvimento da crianga é fortemente influenciado pela interagdo com

0 ambiente ao seu redor.

A promogéao da autonomia e do autocuidado, na infancia, € um aspecto fundamental do
processo educativo, visto seu potencial em capacitar a crianca a ser ativa em relacdo a sua

salde e bem-estar.

A Pedagogia de Projetos, conforme discutida por Nogueira (2009), também tem
relevancia nesse contexto. Ao promover a aprendizagem por meio de projetos, essa
abordagem permite o desenvolvimento de mdultiplas inteligéncias, assim como a integracao
de temas relacionados ao autocuidado, como a promocao de habitos alimentares saudaveis
ou a compreensdo da importancia da atividade fisica. Ao envolver as criangcas em projetos
significativos, a Pedagogia de Projetos se alinha a ideia de aprendizagem ativa e participativa,
fundamentais para a promogéo efetiva do autocuidado. Incorpora-se nessa forma de trabalho

a abordagem multidisciplinar e interdisciplinar dos temas.

A formacdo de habitos saudaveis, na infancia, € uma das responsabilidades do
educador e, nesse sentido, é fundamental o papel do educador na construgdo de préticas

cotidianas que promovam o autocuidado e o bem-estar das criancas.

Segundo Vygotsky (2007), a zona de desenvolvimento proximal destaca a importancia da
interacdo social no aprendizado. O educador, ao atuar como mediador, desempenha um papel
importante na formacdo de habitos saudaveis, guiando a crianca na internalizacdo de
comportamentos benéficos para a salide. Ao modelar e incentivar escolhas saudaveis, o educador

cria um ambiente propicio para a assimilacdo de habitos que perdurardo ao longo da vida.

A abordagem de Freire (2003) ressalta a importancia da conscientizacédo e da pratica
reflexiva na formacao de habitos saudaveis. O educador, ao criar espacos de diadlogo e de
reflexdo, incentiva a compreensao critica sobre a importancia do autocuidado, afinal "ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria producéo ou a
sua construcao" (Freire, 2003, p. 47). A conscientizacdo ndo apenas motiva a adocao de
habitos saudaveis, mas também fortalece o vinculo entre a educacdo e a pratica de

autocuidado na vida cotidiana.
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A promoc¢do da saude, na Educacao Infantil, € uma jornada repleta de desafios e de
controvérsias que demandam uma analise das barreiras enfrentadas por educadores e por
instituicdes, influenciando diretamente na implementacdo de praticas efetivas. A seguir,
apresentam-se as principais dificuldades encontradas por educadores e por instituicGes ao
incorporar estratégias praticas de salde, na Educacao Infantil, destacando as complexidades

gue permeiam esse cenario.

Schwingel e Araujo (2021) ressaltam que muitos profissionais, na Educacgéao Infantil, ndo
recebem treinamento adequado em praticas de saude, o que compromete a eficacia na
promocao do autocuidado. A caréncia de conhecimentos especializados cria insegurancas e

limitagcdes na abordagem de questbes relacionadas a saude.

Fernandes (2011) destaca a resisténcia & mudanca, dentro das instituicdes, como um
desafio significativo. Implementar praticas de salde, muitas vezes, exige ajustes na estrutura
curricular, na rotina escolar e até mesmo na cultura organizacional. A resisténcia a mudanca
pode surgir de diversos atores, incluindo educadores, gestores e até mesmo pais, dificultando

a efetivagdo de iniciativas inovadoras.

Nascimento et al. (2022) destacam a importancia da escola como promotora de uma
perspectiva integral da saude. A escola ndo deve focar apenas na prevencao de doencas,

mas também na promocao do bem-estar fisico, mental e social das criancgas.

A parceria com o0s pais € crucial para o sucesso das praticas de salde, na Educacéo
Infantil, e, superar esses desafios requer uma abordagem colaborativa e inclusiva para a

promocao da autonomia das criangas.
3. Método

A metodologia para o desenvolvimento deste trabalho adota uma abordagem qualitativa,
utilizando métodos de revisdo bibliografica e de andlise documental de marcos legais

articulados a saude e ao autocuidado na Educacdao Infantil.

Para nortear a busca, foram aplicados descritores estruturados e organizados para
facilitar o acesso a informacao, sendo adotadas as seguintes palavras-chave: Educacdo em

Saude, Educacéo Infantil e Pedagogia.

Foram incluidos os trabalhos que desenvolveram a tematica do ensino como uma
ferramenta promotora da salde e de autocuidado na faixa etaria que contempla a Educacao

Infantil, trazendo abordagens e estratégias pedagdgicas exitosas referentes aos assuntos.
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4. Resultados e Discussao

Ao longo deste trabalho foram exploradas as complexidades e as nuances que
envolvem a promogéo do autocuidado, na Educacéo Infantil, com um foco especifico nas
praticas de saude voltadas para criancas. O intuito foi compreender os desafios, identificar
solucBes e vislumbrar perspectivas futuras, sempre considerando o papel central dos

educadores na formacé&o de habitos saudaveis desde a infancia.

Um dos elementos fundamentais que se destacou foi a falta de formacao especifica em
saude para os educadores na Educacgédo Infantil. Por meio das contribuicdes de Schwingel e
Araljo (2021), essa lacuna compromete a eficacia na promoc¢do do autocuidado, gerando
insegurancgas e limitagdes na abordagem de questfes relacionadas a saude. A formagéo
continua e especifica surge, assim, como um pilar essencial para capacitar os educadores,

permitindo a integracéo efetiva de praticas de saude nas rotinas escolares.

A resisténcia a mudanca, um obstaculo muitas vezes subestimado, foi apontada por
Fernandes (2011) como um desafio significativo. A implementacéo de praticas de salde exige
ajustes profundos na estrutura curricular, na rotina escolar e na cultura organizacional, sendo
gue essa resisténcia pode se manifestar em diferentes niveis, desde os educadores até 0s
préprios pais. Conscientes desse desafio, nota-se a importancia de estratégias especificas de
capacitacdo e de conscientizacdo para superar as resisténcias e garantir a efetivacdo de

iniciativas inovadoras.

A infraestrutura inadequada, nas instituicbes de Educacao Infantil, também emergiu
como um ponto critico, conforme evidenciado por Santos e Capellini (2021). A auséncia de
condi¢cbes apropriadas, como instalacbes adequadas, espacos esportivos, laboratérios e
acesso a materiais educativos, impde barreiras significativas a promocado de habitos
saudaveis. Isso ndo apenas compromete o desenvolvimento fisico e social das criancas, mas
também destaca a necessidade premente de investimentos, na estrutura das escolas, como

parte integrante da promoc¢ao da saude na Educacao Infantil.

A escassez de recursos financeiros, um desafio recorrente, foi abordada por Nascimento
et al. (2022). As instituicdes, especialmente as publicas, enfrentam orcamentos restritos,
dificultando a implementacéo de projetos abrangentes de salde. Essa limitacdo financeira
evidencia a necessidade de politicas publicas que priorizem a salde, na Educacéo Infantil,
reconhecendo-a como um investimento crucial no bem-estar e no desenvolvimento integral

das criancgas.
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A colaboragéo entre escola e familias, conforme discutido por Oliveira e Aradjo (2010),
também se mostrou como um ponto sensivel. As divergéncias de opinido sobre dietas,
atividades fisicas e abordagens educativas podem criar desafios na implementacéo de
programas de autocuidado. Aqui, a importancia de uma abordagem equilibrada, respeitando
os valores individuais e promovendo uma parceria colaborativa torna-se evidente para criar

um ambiente consistente de promocgao da saude.

Ao recapitular e concatenar tais referenciais, torna-se claro que os desafios na
promocéo do autocuidado, na Educacéo Infantil, s&o multifacetados e interconectados. Cada
barreira identificada ndo existe isoladamente, mas influencia e é influenciada por outras,
criando um panorama complexo que exige abordagens integradas e holisticas para ser
superado. No entanto, ao reconhecer esses desafios, abre-se espaco para o desenvolvimento
de estratégias eficazes e sustentaveis, visando a constru¢do de ambientes escolares que

promovam o bem-estar integral das criancas desde os primeiros anos de vida.

Ao explorar as complexidades das praticas de saude. na Educacédo Infantil, revela-se
uma série de implica¢des tedricas que moldam ndo apenas a experiéncia educacional, mas

também a saude e o desenvolvimento integral das criancas.

A integracdo de abordagens interdisciplinares, conforme proposto por Nascimento et al.
(2022), sugere a necessidade de repensar os paradigmas tedricos que norteiam a formacéao
de educadores. A promoc¢do da salde, na Educacao Infantil, ndo pode ser abordada de
maneira isolada; portanto, teorias educacionais devem incorporar perspectivas

interdisciplinares que reconhegam a complexidade e a interconex&o entre saude e educagao.

A crescente necessidade de um enfoque, na salde mental, destacada por Estanislau e
Bressan (2014), aponta para uma lacuna nas teorias educacionais existentes. A salde mental
infantil deve ser incorporada como um componente central das teorias que fundamentam a
préatica pedagogica. Isso implica uma reviséo das teorias educacionais para incluir estratégias

gue promovam o equilibrio emocional desde os primeiros anos de vida.

A influéncia crescente da tecnologia, conforme ressaltado por Teixeira et al. (2011),
sugere a necessidade de teorias educacionais que incorporem estratégias para explorar o
potencial das tecnologias na Educacado Infantil. Teorias educacionais devem evoluir para
abracar abordagens que considerem a tecnologia ndo apenas como uma ferramenta, mas

como um recurso valioso para envolver as criancas em praticas de autocuidado desde cedo.

Ao considerar essas implicacdes tedricas, torna-se reconhecida a necessidade de uma

abordagem integrada que una a pratica e a teoria na promoc¢ao da saude, na Educacédo
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Infantil. Esse equilibrio é fundamental para garantir que as recomendacdes e as descobertas
deste trabalho possam se traduzir em acdes tangiveis e influenciar positivamente o ambiente

educacional das criangas.

A medida que concluimos essa jornada exploratdria sobre praticas de saude, na Educagéo

Infantil, € essencial olhar adiante e identificar areas promissoras para pesquisas futuras.

Uma area fundamental para pesquisas futuras seria a realizacdo de estudos
abrangentes para avaliar o impacto a longo prazo das intervencdes de promocdo do
autocuidado na Educacédo Infantil. Fernandes et al. (2019) apontam para a necessidade de
entender como as praticas implementadas, na infancia, afetam o desenvolvimento global das
criancas ao longo do tempo. Pesquisas longitudinais podem fornecer indicativos valiosos
sobre os resultados a longo prazo, informando a eficacia das estratégias e permitindo ajustes

para otimizar os resultados.

Dada a crescente influéncia da tecnologia, como destacado por Teixeira et al. (2011),
futuras pesquisas podem se concentrar em explorar o potencial completo das ferramentas
digitais na promocéao do autocuidado infantil. Investigar como aplicativos e plataformas digitais
podem ser integrados de maneira eficaz, nas praticas educacionais, garantindo ao mesmo
tempo seguranca e beneficios educativos, € uma area inexplorada que pode abrir novos

horizontes para a promocédo da saude na Educacéo Infantil.

A integracdo de abordagens lidicas na promocdo do autocuidado infantil, conforme
destacado por Silva et al. (2021), merece uma aten¢céo mais aprofundada. Pesquisas futuras
podem se dedicar a entender como estratégias ludicas podem ser incorporadas de maneira
mais efetiva nos curriculos educacionais. Além disso, explorar a relagdo entre abordagens
ludicas e o impacto no desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas pode fornecer

dados valiosos para aprimorar as praticas pedagdgicas.

O reconhecimento da saude mental como uma peca fundamental na promocao do
autocuidado infantil, conforme ressaltado por Estanislau e Bressan (2014), sugere a
necessidade de pesquisas mais aprofundadas nessa area. Investigacbes podem se
concentrar no desenvolvimento e na avaliagdo de programas especificos que abordem a
saude mental desde os primeiros anos de vida. Além disso, entender como a saude mental
das criangas influencia suas préaticas de autocuidado e de interagdes sociais pode abrir

caminhos para intervengdes mais direcionadas.

As sugestbes de Andrade e Mello (2006) sobre parcerias interinstitucionais indicam uma

area promissora para pesquisas futuras. Explorar como a colaboracdo entre organizacdes
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sociais e instituicbes governamentais pode ser otimizada para promover a saude, na
Educacao Infantil, pode ser uma linha de pesquisa valiosa. Além disso, investigar o impacto
do envolvimento da comunidade nas préticas de autocuidado infantil pode fornecer indicativos

sobre como fortalecer a participacdo da comunidade nesse contexto.

A consideracdo das barreiras culturais e sociais, como destacado por Rumor et al.
(2022), aponta para a necessidade de pesquisas que explorem a adaptacéo de préticas de
autocuidado a diferentes contextos culturais e socioecondmicos. Compreender como as
diferengas culturais influenciam a adesdo a determinadas praticas de saude e desenvolver
abordagens sensiveis a diversidade cultural sdo aspectos que merecem uma investigacao

mais aprofundada.

As sugestbes para pesquisas futuras apresentadas buscam n&o apenas preencher
lacunas identificadas, mas também inspirar uma nova geracao de estudos que aprimorem
significativamente a compreensédo e a pratica relacionadas a promoc¢ao do autocuidado na
Educacdo Infantil. Ao direcionar esforcos para essas areas, 0s pesquisadores contribuirdo
para a construcdo de bases sélidas que sustentam o desenvolvimento saudavel e integral das

criancas nas fases iniciais da vida.
5. Consideracdes Finais

Ao concluir este trabalho, torna-se evidente a relevancia e a complexidade das praticas
de saulde, na Educacao Infantil, com um foco especifico na promocdo do autocuidado para
criancas. A abordagem adotada permitiu compreender os desafios enfrentados pelos
educadores e pelas instituicbes, bem como a identificacdo de possiveis solucdes e

perspectivas emergentes.

Com a andlise dos desafios, revelou-se a falta de formacé&o especifica em salde para
educadores, a resisténcia a mudanca, a infraestrutura inadequada, a escassez de recursos
financeiros e as divergéncias na colaboragdo entre escola e familias como obstaculos
significativos. A contribui¢cdo tedrica deste trabalho destaca a necessidade de abordagens
interdisciplinares, considerando a saude mental, a tecnologia e a integracdo de estratégias

ludicas nas estratégias educacionais.

A colaboracéo entre escola e familias, embora desafiadora, pode ser facilitada por uma
abordagem equilibrada que respeita os valores individuais, promovendo uma parceria

colaborativa consistente.
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Ao olhar para o futuro, esta pesquisa aponta para diversas areas promissoras que
podem enriquecer a compreensao e a pratica relacionadas a promoc¢éo do autocuidado na
Educacdo Infantil. Estudos longitudinais sdo potenciais para avaliar o impacto a longo prazo
das intervencdes, proporcionando indicativos valiosos sobre o desenvolvimento global de

criancas.

A exploracéo do potencial das ferramentas digitais, na promoc¢éo do autocuidado infantil,
representa uma area que merece atencao. Investigar como aplicativos e plataformas digitais
podem ser integrados de maneira segura e benéfica, nas préaticas educacionais, pode abrir

novos horizontes para a promocao da salde na Educacéo Infantil.

A incorporacdo de abordagens ludicas, na promocdo do autocuidado infantil e a
atencao a saude mental como componente fundamental nas teorias educacionais, sdo areas
gue demandam pesquisas continuas. Além disso, a otimizacdo de parcerias interinstitucionais
e a adaptacao de praticas de autocuidado a diferentes contextos culturais e socioeconémicos

representam caminhos frutiferos para futuras investigacoes.

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. S.; LIMA, R. C.; CRENZEL, G.; ABRANCHES, C. D. Salude mental da
crianca e do adolescente. 2. ed. Barueri: Manole, 2019. 220p.

ASSUMPCAO JR., F. B.; KUCZYNSKI, E. Qualidade de Vida na Infancia e na
Adolescéncia: Orientacdes para Pediatras e Profissionais da Saude Mental. 1. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2010. 424p.

BOIKO, V. A. T.; ZAMBERLAN, M. A. T. A perspectiva sGcio-construtivista na psicologia e
na educacdao: o brincar na pré-escola. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 6, n. 1, p. 51-58,
jan./jun. 2001.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988.

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Diario Oficial da Uniado, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: meio ambiente e saude. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997. 128p.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia, DF: Ministério da
Educacédo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 180



BRASIL. Lein° 11.947, de 16 de junho de 2009. Disp8e sobre o atendimento da alimentagéo
escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacao basica; altera as
Leis n° 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de
julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria n° 2.178-36, de 24 de agosto de
2001, e a Lei n® 8.913, de 12 de julho de 1994; e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido: sec¢édo 1, Brasilia, DF, p. 02, 17 jun. 2009.

BRASIL. Ministério da Saude. Gabinete do Ministro. Portaria MS/GM n° 2.488, de 21 de
outubro de 2011. Aprova a Politica Nacional de Atencéo Basica, estabelecendo a revisao de
diretrizes e normas para a organizacao da Atencao Basica, para a Estratégia Saude da
Familia (ESF), e o Programa de Agentes Comunitarios de Saude (PACS). Diario Oficial da
Unido: sec¢do 1, Brasilia, DF, p. 90, 21 out. 2011.

BRASIL. Decreto n° 6.286, de 5 de dezembro de 2007. Institui o Programa Saude na Escola
- PSE, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o: secao 2, Brasilia, DF, p. 02, 06
dez. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
Ministério da Educacéo, 2018.

BRASIL. Ministério da Saude, Secretaria de Atencdo Primaria a Saude. Guia alimentar
para criancas brasileiras menores de 2 anos. 1. ed. Brasilia, DF: Ministério da Saude,
Secretaria de Atencdo Primaria a Saude, 2019.

ESTANISLAU, G. M.; BRESSAN. R. A. (org.). Saude Mental na Escola: O que os
Educadores devem saber. 1. ed. S&o Paulo: Artmed, 2014. 280p.

FERNANDES, L. T. B.; NOBREGA, V. M.; SALES, M. L. X. F.; REICHERT, A.P. S ;
MOURA, F. M.; COLLET, N. A¢bes de autocuidado apoiado a criancas e adolescentes com
doencas cronicas. Texto e Contexto - Enfermagem, Floriandpolis, v. 28, 20180325, p. 1-
13, nov. 2019. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-265X-TCE-2018-0325. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jitce/a/HmGzFpdKXvP36 DD3zxVhWBY/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 05 out. 2023.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 23. ed.
S&o Paulo: Paz e Terra, 2003. 148p.

FREIRE, P. Educacao como prética de liberdade. 53. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2019. 192p.

FREIRE, P. Politica e educacao. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2020. 144p.

FREIRE, P; SHOR, I. Medo e ousadia: O cotidiano do professor. 15. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2021. 320p.

KUHLMANN JUNIOR, M. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem histérica. 7. ed.
Porto Alegre: Mediacéo, 2010. 192p.

MELO, S. G.; MORAIS, A. Clima escolar como fator protetivo ao desempenho em condi¢des
socioecondmicas desfavoraveis. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 49, n. 172, p. 10-34,
jun. 2019. DOI: https://doi.org/10.1590/198053145305. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/x8gKF3SRhgWyCTF4jwKrs8t/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
15 set. 2023.

NASCIMENTO, M.F. F.; FERNANDES, F. E. C. V.; MESSIAS, C. M. B. O.; MENDES, M. L.
Mo. A atuacéo interdisciplinar entre educacéo e saude no ambiente escolar de creches.

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 181



Conjecturas, [S.l.], v. 22, n. 6, p. 909-928, jun. 2022. DOI: https://doi.org/10.53660/CONJ-
1122-S17. Disponivel em: https://conjecturas.org/index.php/edicoes/article/view/1122.
Acesso em: 05 out. 2023.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: Uma jornada interdisciplinar rumo ao
desenvolvimento das multiplas inteligéncias. 7. ed. Sdo Paulo: Erica, 2009. 200p.

OLIVEIRA, C. B. E.; ARAUJO, C. M. M. A relacéo familia-escola: interseccdes e desafios.
Estudos de Psicologia, Campinas, v. 27, n. 1, p. 99-108, jan./mar. 2010. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0103-166X2010000100012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/estpsi/a/ CM3Hj6VLtm7ZMxD33pRyhkn/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 11 out. 2023.

PATTO, M. H. S. A producdao do fracasso escolar: histdrias de submisséo e rebeldia. 5.
ed. Sao Paulo: Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (USP), 2022. 682p.

RUMOR, P. C. F.; HEIDEMANN, I. T. S. B.; SOUZA, J. B.; MANFRINI, G. C.; DURAND, M.
K.; BECKERT, R. A. T. Reflexos dos determinantes sociais da salde na aprendizagem de
criancas escolares. Revista da Escola de Enfermagem da USP, S&o Paulo, v. 56,
20220345, p. 1-8, jan. 2022. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-220X-REEUSP-2022-
0345pt. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/reeusp/a/VMGR6MXBxwm7gD3M7ncLZfN/?lang=pt. Acesso em: 14
set. 2023.

SANTOS, C. E. M.; CAPELLINI, V. L. M. F. Inclusdo Escolar e Infraestrutura Fisica de
Escolas de Ensino Fundamental. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, v. 51, e. 07167, p. 1-
19, maio 2021. DOI: https://doi.org/10.1590/198053147167. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/lcp/a/Mn6nQZYbCQwWFgRVIL3XGHzk/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 11 out. 2023.

SCHWINGEL, T. C. P. G.; ARAUJO, M. C.P. Educacio em Saude na escola:
conhecimentos, valores e praticas na formacéo de professores. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 102, n. 261, p. 465-485, maio/ago. 2021. DOI:
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.102i261.3938. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/SyWtYZyNMDdgN9TFbCQ87kp/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 out. 2023.

TEIXEIRA, E.; SIQUEIRA, A. A.; SILVA, J. P.; LAVOR, L. C. Cuidados com a saude da
crianca e validacdo de uma tecnologia educativa para familias ribeirinhas. Revista
Brasileira de Enfermagem, Brasilia, v. 64, n. 6, p. 1003-1009, nov./dez. 2011. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0034-71672011000600003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/reben/a/j8ST7ZHkkjcBRB8RdALcWGFc/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 05 out. 2023.

VYGOTSKY, L. S. A Formacéao Social da Mente: o Desenvolvimento dos Processos
Psicolégicos Superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007, 224p.

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 182



SOBRE OS AUTORES

JULIANA MOREIRA DOS REIS MECENAS é Graduada em
Pedagogia pela Universidade de Taubaté (UNITAU), 2024, em
Ciéncia Bioldgicas pela Universidade de Taubaté (UNITAU) 2011;
especialista em Analises Clinicas pela Universidade de Taubaté
(UNITAU) 2015. Formacdo em Inglés (intermediario), Espanhol
(intermediario), Aleméao (B&sico).

ELY SOARES DO NASCIMENTO é Mestre em Desenvolvimento
Humano: Formagdo, Politicas e Praticas Sociais pela Universidade
de Taubaté (2013) e Especialista em Psicopedagogia pela
Universidade de Taubaté. Graduada em Pedagogia pela
Faculdade Salesiana de Filosofia Ciéncias e Letras de Lorena
(1981), graduada em Histéria pela Universidade de Taubaté
(1988), graduada em Ciéncias Domésticas e Educacédo Rural pela
Faculdade Teresa D’Avila (1977). Trabalhou durante 30 anos,
atuando como Professora, Orientadora Educacional e
Coordenadora Pedagogica na Educacdo Béasica. Atuou como
professora no curso de Pedagogia presencial da UNITAU, como
Professora Bolsista do Programa Nacional de Formacdo de
Professores da Educacéo Basica (PARFOR), professora no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), como
professora, tutora e conteudista da EAD e atualmente é
Coordenadora do Curso de Pedagogia da EAD UNITAU.

SIMONE GUIMARAES BRAZ. Mestra em Desenvolvimento
Humano: Formacao, Politicas e Praticas Sociais pela Universidade
de Taubaté (UNITAU), Especialista em Informética na Educacao
pelo Instituto Federal Sul de Minas - Campus Pocgos de Caldas
(IFSULDEMINAS) e em Psicopedagogia pela Universidade de
Taubaté (UNITAU), Licenciada em Letras - Lingua Portuguesa pela
Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP) e em
Pedagogia pela Universidade de Taubaté (UNITAU). Atuacgéo
como Professora/tutora dos cursos de Pedagogia, Educacéo
Especial e Licenciaturas da Educacéo a Distancia da Universidade
de Taubaté (Fapeti) e Professora do Ensino Fundamental da
Prefeitura Municipal de Taubaté/SP.

Mestrado Profissional em Educacéo — Universidade de Taubaté | 183



15.A IMPORTANCIA DA RESSONANCIA DAS ROTINAS ESCOLA X CASA
PARA ALUNO COM T.E.A. NiVEL DE SUPORTE 3: RELATOS DE
EXPERIENCIAS PRATICAS.

Pamela Vaz Rodrigues dos Santos
Sandra Aparecida Vitoriano
Ely Soares do Nascimento

1. Introducao

Este trabalho explora a importéncia do planejamento de rotinas pedagdgicas e de
socializagdo para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) de nivel 3 de suporte,
durante o periodo escolar, como uma extensdo da dindmica familiar. A autora, estudante de
Licenciatura em Educacao Especial, na Universidade de Taubaté-UNITAU, atua desde 2017
como Agente de Apoio a Educacdo Especial, acompanhando estudantes com TEA de niveis
1 e 2. Em 2022, ela comegou a acompanhar o aluno J., que possui nivel 3 de suporte,

enfrentando assim um novo desafio profissional devido ao perfil especifico dessa crianca.

Em referéncia ao suporte, é classificado nos seguintes niveis: o nivel 1 remete-se a ‘(...)
dificuldade em trocar de atividade e problemas para organizacédo e planejamento (DMS-5,
2023, p.15).” No nivel 2, o individuo faz a interagao, “(...), mas se limita a interesses
especificos reduzidos e que apresenta comunicacao ndo verbal acentuadamente inadequada
(DMS-5, 2023, p.16)". O nivel 3 “exigindo apoio muito substancial (DMS-5, 2023, p.16)”, revela
relagdes sociais infimas entre 0s sujeitos com esse transtorno e seus pares, desencadeadas

por comportamentos intolerantes e uma comunicacao nao funcional.

Este trabalho destaca a importancia do planejamento de rotinas pedagoégicas para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) de nivel 3 de suporte, utilizando uma
pesquisa bibliografica combinada com o relato de uma experiéncia préatica na Escola M. P.M.
no Rio de Janeiro. O estudo observou diversos fatores interligados que influenciam o
comportamento do aluno J., enfatizando a necessidade de uma mudanca na postura dos pais
para alinhar a rotina escolar com a familiar, visando a um melhor acolhimento e integracao.
Machado (2019) destaca a importancia da colaboracdo entre pais e profissionais da escola

para uma educacéo harmoniosa.

A docéncia na Educacdo Especial requer qualificagdo continua e um profundo
entendimento das complexidades da mente dos alunos para uma educacéo eficaz (Cury,
2013). Este trabalho busca instigar essa percepcdo, enfatizando que cada aluno é um

individuo Unico com necessidades especificas. A estrutura do capitulo detalha os eventos, na
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sala de aula, analisa os fatores influenciadores do comportamento do aluno e propde

estratégias para uma colaboracéo eficaz entre escola e familia.

Nas proximas secdes, serd apresentada uma breve contextualizagdo tedrica sobre
“T.E.A. e os fundamentos histéricos, tedricos e legais, afinal, 0 que se entende por essas trés
letras”, para posteriormente relatar a experiéncia realizada, o método utilizado e os resultados

alcancados e discutidos a luz da teoria.
2. Reviséao da literatura

2.1. T.E.A. e os Fundamentos Histéricos, Tedricos e Legais. Afinal, o que se entende

por essas trés letras?

O contexto das deficiéncias esta associado a muitos estigmas que reduzem o individuo
a sua deficiéncia, ignorando sua identidade. Essa perspectiva histérica baseia-se nas ideias
de perfeicdo e imperfeicdo, levando ao abandono e morte, seguido por segregacgéo,
integracéo e, finalmente, inclusdo. Santos (2019, p.16) apud Puhimann (2008, p.18) apresenta
uma linha temporal que ilustra a evolucdo das relagdes entre pessoas com deficiéncia e
aquelas consideradas "normais" ao longo da histéria, destacando a transicdo de praticas
sociais'® interventoras nas demandas dos deficientes, rotulados como um peso social. Vé-se

no quadro abaixo:

Figura 1- -Linha temporal das praticas sociais entre pessoas com e sem deficiéncia

Idade Antiga Idade Idade Moderna Idade
Grécia/Roma Média Renascimento Contemporanea
< >
* Sociedade « Cristianismo / » Idéias reformistas  Alto Grau de
pautada nos Inquisicao monitorando o desenvolvimento
valores da Abri ok desenvolvimento Tecnoldgico
estatica, dos S4:DAIgo pof Hosh S | Sl dasiclenciast E Coruricacio
feitos herdicos e de indulgéncias " Mcad
T « Convivencia da Globalizada
T = Idela'da wedicina, alquimia e .
possessao e e s « Convivéncia com
« Legitimagao do castigo nagia; a diversidade
abandono e da
eliminagao.
% . Isolamento
Eliminacao Isolamento Isolamento T Er
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Fonte: Santos,2019,p.16 apud Puhlmann (2008,p.18)

15 Conforme Santos (2019, p.15) “[...] as praxis sociais destinadas as pessoas com deficiéncia eram reguladas
pelas ideologias mitolégica e religiosa de formas desumana e segregadora, clarificando literalmente a ideia de
descarte, do imperfeito e do ndo funcional. Por meio do desenvolvimento técnico cientifico, ao mesmo tempo, a
transi¢céo do pensamento antropocéntrico, valorizando o0 homem como o centro do universo, possibilitou uma visao
racional das limitagdes vividas pelos individuos com deficiéncia, mas permanecia as praticas arbitrarias que
ofereciam riscos a sua qualidade de sobrevivéncia
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A rotulagem das deficiéncias ao longo da historia evoluiu por meio de varios periodos,
refletindo a transformacao das praticas sociais e atitudes: Idade Antiga: Sociedades Romana
e Grega valorizavam a estética corporal. Individuos com deformidades eram eliminados por
abandono. Idade Média: Influéncia crista refor¢cou o isolamento, conforme Puhlmann (2008,
p.19) o abrigamento de deficientes era a “...] forma de reparacao espiritual.” A pratica do
asilamento surgiu como uma forma de reparacdo espiritual pelas praticas de eliminacao
anteriores. ldade Moderna: Com o ideario Renascentista e a visdo antropocéntrica, houve
uma valorizacéo da figura humana. Ao transgredir o paradigma do teocentrismo, trouxe “[...]
a tona um homem critico, dotado de racionalidade que lhe possibilita questionar a realidade a
sua volta (Educa + Brasil,2020)". A ciéncia comecou a explorar os males fisicos e psiquicos,
mudando significativamente a relagdo com os deficientes. Era Contemporénea: Avangos
tecnolégicos e econbmicos globais influenciaram o comportamento social, gerando ac¢des
inclusivas, embora muitas vezes desiguais e mascarando ac¢des inclusivas, 0 mesmo

momento em que ocorre, segundo Puhlmann (2008):

“[...] forte movimento pela democratizagao dos paises do mundo, valorizando

os direitos humanos, com direitos iguais de participacdo e exercicio de
cidadania a todas as pessoas, independente das suas caracteristicas
pessoais e condi¢éo social, explicitados na Declaracao dos Direitos Humanos
em 1948, traz paulatinamente o resgate das pessoas com deficiéncia neste
movimento” (Puhimann,2008, p.20).

A luta pela valorizagdo do aspecto humano visa desconstruir a visdo assistencialista e
fragil da incluséo social. Embora haja progresso na integracao das pessoas com deficiéncia,
as acdes ainda estéo evoluindo para uma verdadeira inclusdo, que respeita as singularidades

de cada individuo.

No contexto das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), elas
provavelmente enfrentaram intervencdes semelhantes as de outras deficiéncias até que o
termo "autismo" foi cunhado, em 1908, pelo psiquiatra Eugen Bleuler. A evolucao dos estudos
levou ao reconhecimento dos espectros desse transtorno. Portanto, € importante destacar os
marcos histdricos dessa evolugcdo conforme documentado por fontes como Autismo e
Realidade (2023).
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. 1943: Leo Kanner publica "Disturbios autisticos do contato afetivo".

. 1944: Hans Asperger publica "A psicopatia autista na infancia".

1950s

. 1952: 12 Edicao do Manual Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM-1).
1960s

. 1965: Temple Grandin cria a maquina do abraco.

1970s

o 1978: Michael Rutter classifica o autismo como disturbio do desenvolvimento cognitivo.
1980s

. 1980: DSM-3 classifica 0 autismo como Transtorno Invasivo do Desenvolvimento.

. 1981: Lona Wing introduz o conceito de Espectro e Sindrome de Asperger.

o 1988: Filme "Rain Man".

1990s

. 1994: DSM-4 e CID-10 incluem a Sindrome de Asperger.

. 1998: Andrew Wakefield publica artigo controverso sobre vacinas e autismo.

2000s

. 2007: ONU institui 2 de abril como o Dia Mundial da Conscientizacdo do Autismo.
2010s

. 2012: Promulgacado da Lei n.° 12.764/12 (Lei Berenice Piana) instituindo a Politica

Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por dificuldades nas habilidades
sociocomunicativas e comportamentais, com padrdes restritivos de interesses ou atividades
(Weizenmann, Pezzi e Zannon, 2020). Os sintomas surgem, na primeira infancia, e limitam o

funcionamento do individuo (DSM-5).

O autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta milhdes de pessoas
globalmente (Paloschi, 2018). JA o T.E.A. abrange diversas habilidades cognitivas e
interacbes sociais, destacando a importancia da empatia e da comunicacdo verbal e néo

verbal, promovendo a inclusdo e combatendo preconceitos.
Quanto a gravidade do TEA, é classificada em trés niveis no DSM-5.

. Nivel 1: Necessita de apoio; dificuldade notavel, na comunicacao social, mas
possivel autonomia com terapias comportamentais e medicamentos.

. Nivel 2: Necessita de apoio substancial; déficits graves na comunicacéo verbal
e néo verbal, dificuldades em lidar com mudangas e com comportamentos repetitivos.

Individuos com TEA nivel 2 enfrentam grandes desafios diarios e barreiras atitudinais
discriminatérias, destacando a necessidade de apoio para promover autonomia nas atividades

diarias, com a ajuda de familiares, de amigos e de educadores.
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Ja o nivel 3 é exigido grande suporte no processo de independéncia, pois

“[...] ha grande limitac&o e, dar inicio a interagdes sociais e abertura social
minima. Interage somente para satisfazer as necessidades individuais por
meio de abordagens incomuns. Apresenta inflexibilidade de comportamento,
gerando perdas acentuadas no funcionamento” (DMS-5, 2023, p.15).

A interacdo com pessoas que necessitam de suporte extremo (nivel 3) requer total
intermediacdo e uma rede de apoio empatica. Sem essa rede e sem politicas publicas
eficazes, o cuidado se torna uma tarefa solitaria e desesperadora, podendo levar a tragédias,

como o suicidio de maes ndo tipicas.

A sigla T.E.A. vai além de definicBes e classificacBes. Para familias, profissionais da
educacdo e redes de apoio, representa uma realidade resiliente que promove tolerancia,
inclusdo e empatia. A convivéncia com pessoas com T.E.A. desafia preconceitos e rétulos. As
experiéncias da académica com casos severos de T.E.A., incluindo o aluno J., ilustram a

realidade das familias atipicas na educacao.

2.2. Aluno com T.E.A. nivel de suporte 3 e suas especificidades vividas no “chao”

da salade aula 301: e agora, o que fazer?

O suporte educacional a alunos com deficiéncia demanda dos educadores ndo apenas
competéncia em educacao especial, mas também uma abordagem humanizada, sensivel as
diversas situacdes vividas por familias atipicas. No caso especifico do Transtorno do Espectro
Autista (T.E.A.), essa sensibilidade se torna ainda mais crucial devido a diversidade de seus
espectros. Neste capitulo, a académica relata sua primeira experiéncia com um aluno T.E.A.
nivel de suporte 3, trabalhando em colaboragdo com a educadora regente, detalhando essa
jornada ao longo dos préximos topicos. Diante desse desafio, surge a questdo: como conviver
com individuos com autismo minimizando conflitos? Lidar com esse transtorno requer néo
apenas conhecimento técnico continuo e experiencial, mas também um equilibrio emocional
para compreender e manejar comportamentos atipicos, evitando rea¢Bes impulsivas e

contribuindo para mitigar crises.

O esgotamento mental decorrente do suporte a individuos com espectro autista
representa um desafio significativo para os cuidadores, dado que as caracteristicas
especificas como seletividade alimentar, sensibilidades tateis e auditivas, e estereotipias
nao sdo previsiveis e exigem adaptagdo continua as novas rea¢cfes e comportamentos
intensos que impactam profundamente a dindmica familiar. Enquanto diversas pesquisas
exploram as causas do T.E.A. nos campos genético, cognitivo, neuronal e ambiental, o
movimento da neurodiversidade promove a aceitacdo das especificidades do transtorno

em vez de buscar uma cura, integrando-o como parte ndo estigmatizada da diversidade
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social. Apesar da importancia da pesquisa técnica sobre o T.E.A., este estudo foca
principalmente nas experiéncias especificas vivenciadas, no ambiente escolar,
reveladas e melhor compreendidas pelos pais e responsaveis. Isso amplia a perspectiva
de que conviver ou ensinar individuos com Espectro Autista ndo € uma pratica acabada
em si mesma, mas sim uma mediacdo sistémica contextualizada na dinAmica de cada

nucleo familiar atipico.

A académica atua como Agente de Apoio a Educacao Especial, desde 2017, com
experiéncia em diferentes niveis de suporte do Transtorno do Espectro Autista (T.E.A.)
na rede municipal de educacdo. Ela relata uma trajetéria marcada por aprendizados
constantes sobre sensibilidade e respeito as dificuldades e aos conflitos enfrentados
pelas familias atipicas. Um exemplo é seu trabalho com o aluno J., inicialmente
desafiador devido a crises frequentes de autorregulacdo e comportamentos atipicos.
Apesar das dificuldades iniciais, seu envolvimento inclui adaptacées pedagdgicas e
tentativas de integra-lo a sala de aula, embora episédios de agitacdo extrema tenham
requerido intervengdes intensivas, como retird-lo da sala e acalmar suas crises no patio
da escola. A experiéncia revela a importancia do preparo e da humanizagdo no suporte
a alunos com T.E.A., destacando a necessidade de abordagens personalizadas e uma

rede de apoio compreensiva para lidar eficazmente com essas situa¢gdes desafiadoras.

A académica adaptou atividades para o aluno J., incluindo exercicios como tracar
letras com canetinha sobre plastico adesivo transparente para melhorar a coordenagéo
motora fina e introduzir o modelo cursivo do seu nome. Em um momento positivo, J.
participou de uma atividade sem relutancia, refletindo um breve, mas empatico
acolhimento dos colegas. Durante uma aula, ele pediu para reproduzir um video de sua

musica favorita do YouTube e dancou, incentivando os colegas a se juntarem.

Nessa ocasido, J. interagiu bem com seus colegas, emocionando as educadoras
com a reciprocidade do olhar e do toque, apesar de todos terem se distraido pela
empolgacdo. Apdés essa experiéncia, surge a questdo fundamental: o que fazer ao
receber um aluno com T.E.A.? N&o existe uma resposta definitiva, mas é crucial para os
educadores construirem vinculos com os alunos, compreender suas relacbes e
desenvolver estratégias que promovam a participacdo e a interacdo muatua, na sala de

aula, favorecendo assim sua aprendizagem e socializacéo.

Durante o acompanhamento de J. em seu processo de inclusao, foi evidente que
ele ndo participava de terapias comportamentais, apenas de atendimentos psicoldgicos,

psiquiatricos e fonoaudiologicos. Essa auséncia de intervencBes comportamentais
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tornava complexa a mediacdo das atividades adaptadas, resultando em frustracdes e
em satisfacbes dos pais que eram perceptiveis para as educadoras, como sera

explorado mais detalhadamente no proximo subtitulo.

2.3. As expectativas da familia atipica no percurso do acompanhamento do filho

com T.E.A. Narrativas que concretizam satisfacoes e frustracdes.

E importante abrir espacos para as familias atipicas de criancas e adolescentes com
T.E.A. pois elas desempenham um papel crucial ao orientar sobre o perfil e o0 modo de
interacdo de seus filhos autistas tanto com pares tipicos quanto atipicos, considerando que a
escola é uma extensdo do ambiente familiar. No contexto de J., durante sua inclusédo e
adaptacdo escolar pés-isolamento social, foi observado que a comunicacdo entre os pais
variava, com a mée mostrando maior autoridade durante crises e o pai sendo menos assertivo.
A interrupcédo inadequada da medicagao prescrita para J., devido a efeitos colaterais como
diarreia, destacou-se como um risco a sua saude mental e fisica. Sem a orientacao adequada,
essa decisdo afetou negativamente seu comportamento, aumentando a agressividade e

diminuindo sua capacidade de concentragéo e participacdo em atividades adaptadas.

E possivel observar alto nivel de expectativa, principalmente por parte das familias, de
alguns educadores e demais profissionais de que a medicacéo sera a “solugdo” imediata para
inibir quaisquer comportamentos atipicos, mas sem terapia comportamental, no é “[...] capaz de

extinguir os prejuizos que o espectro pode acarretar ao individuo (Instituto Singular,2023)”, porque

“[...] o remédio ndo ensina a pessoa a falar, ter autonomia e desenvolver suas

habilidades socais, comunicacionais e cognitivas. Os remédios atuam como
auxiliadores, pois ajudam no tratamento de sintomas de transtornos
coexistentes e que atrapalham o progresso terapéutico, como a ansiedade
e a insbnia. Por isso, familias e profissionais devem priorizar o
acompanhamento para o autista” (Instituto Singular,2023)

A citac@o acima retrata tais perspectivas demonstradas pelos pais de J. no que tange a
acdo do medicamento prescrito pelo psiquiatra substituindo a Ritalina, a fim de que o
estudante apresentasse uma melhora no seu comportamento agitado e agressivo. Os efeitos
colaterais severos da interrupcdo da medicagdo de J. incluiram alteracbes no apetite, no
humor instavel com choros repentinos, nas crises intensas de autorregulacao e no aumento
das estereotipias, conforme relatado pela familia. Na escola, ele demonstrava grande
resisténcia em sair do carro, reagindo com mordidas e gritos quando a académica tentava
incentivd-lo a ir para a sala de aula. Os pais, envergonhados com essas reacoes,
permaneciam por longos periodos, no carro, como uma forma de tentar superar essa
dificuldade, mas sem saber ao certo como agir. Em dialogos informais, expressaram

inicialmente preocupacdo com a inclusdo de J., mas ao perceberem a paciéncia e o carinho
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das profissionais, desenvolveram confianca, na escola M.P.M., destacando uma troca
maravilhosa durante o acompanhamento do filho. No entanto, desafios similares enfrentados,
em escolas anteriores, como a resisténcia em permanecer, na sala de aula, continuaram

presentes, relacionados a fatores a serem discutidos posteriormente.

2.4. As expectativas e as frustragfes das educadoras frente ao T.E.A. nivel de

suporte 3: Falas de quem estéd inserido na sala de aula regular.

A exposicéo da realidade vivenciada pelos educadores regentes, em sala de aula,
especialmente com alunos de T.E.A. nivel de suporte 3, revela as complexidades e as
expectativas do processo inclusivo. Essas experiéncias ndo apenas influenciam a dinamica
das aulas, mas também refletem como as familias dos alunos se organizam e interagem,
impactando diretamente na frequéncia, na permanéncia escolar e no aprendizado dos alunos.
As familias atipicas enfrentam desafios particulares na organizacao das rotinas familiar e
escolar, na busca por intervencdes médicas adequadas e no processo de desmame
medicamentoso, refletindo estadgios emocionais variados frente & descoberta de deficiéncias

ou transtornos, desde choque e negacao até equilibrio e reorganizagdo emocional.

Nesse subtitulo, a académica relata sua experiéncia junto a professora regente, no ano
de 2022, durante a inclus@o do aluno J. e sua familia na turma do 3° ano da Escola M.P.M. O
relato aborda tanto as expectativas positivas quanto as frustracbes enfrentadas ao longo do
processo. Durante a colaboracéo diaria, a professora compartilhou suas dificuldades anteriores
com alunos com deficiéncia, enfatizando a necessidade de conhecimento especifico para
estimular o aprendizado, contando com o suporte de agentes de apoio para fornecer estratégias
e materiais pedagogicos adequados. No primeiro contato com J. e seus pais, a professora se
impressionou com seu potencial de aprendizado, mas também identificou desafios como a falta
de suporte dos servicos de salde municipais e a inexperiéncia da familia com o T.E.A.,
resultando em falta de rotina, em uso inadequado de tecnologia e em problemas com medicacéo
sem orientacdo adequada. Ela destacou a complexidade na elaboragéo diaria da rotina de J.,
influenciada por seu humor e interesse intenso em jogos eletrénicos, apesar dos esfor¢os para
promover uma abordagem pedagogica balanceada com limitac&o de tela. Concluiu, enfatizando
a importancia da parceria com a académica como Agente de Apoio, reconhecendo-a como
fundamental para o atendimento adequado de J. Refletiu sobre a necessidade de uma
educacdo inclusiva que verdadeiramente atenda a diversidade, ressaltando a necessidade de
acbes mais efetivas conforme preconizado pela L.D.B. de 1996. As frustracbes e as
expectativas compartilhadas pela educadora regente sugerem que S&80 comuns entre seus

colegas docentes na Escola M.P.M.
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Este trabalho aborda essencialmente as percepc¢des dos docentes que atuam, na Educacgéo
Especial, uma modalidade crucial da Educacdo Basica, destacando as condi¢des reais de
trabalho muitas vezes desprovidas de um suporte operacional e técnico alinhado as legislacdes
vigentes. A falta desse direcionamento das equipes diretiva e pedagdgica é apontada como
indispensavel para uma intervencao eficaz no processo inclusivo dos alunos com deficiéncias. A
académica compartilha com sua parceira de trabalho os desafios mencionados, o que fortaleceu
significativamente o vinculo entre elas, baseado em respeito, em admiragéo e em uma constante
busca pelo aprendizado mutuo. As frustracdes e o entusiasmo compartilhados pelas educadoras
serviram como impulso para compreender que a pratica pedagdgica voltada para J. dependia da
colaboracdo harmoniosa entre familia, escola e equipe multidisciplinar de saude. Todos os
envolvidos reconheciam a necessidade de superar os desafios mencionados, priorizando a
definicdo de uma rotina escolar que ressoasse, no dia a dia da familia de J., tema que sera

explorado no titulo subsequente do trabalho.
3. Método

Para a explanacgao da tematica da pesquisa, a académica ir4 atrelar relatos da experiéncia
com aluno com Espectro Autista nivel de suporte 3 que auxilia, tanto aos registros diarios,
guanto as bibliografias que tratam os assuntos relacionados ao tema a serem apresentados,

portanto o estudo se delineard em carater de pesquisa bibliografica exploratoria.
4. Resultados e Discusséo

As narrativas anteriores destacam que a inclusdo de alunos com deficiéncia é um
processo continuo, impulsionado pelas interagbes entre os alunos, seus professores,
profissionais terapéuticos, familias e outros educadores dentro da escola. Embora as
dificuldades no acompanhamento deste discente revelasse sentimentos de frustracdo e
impoténcia, houve ganhos satisfatorios correspondentes em realizar as atividades adaptadas
propostas, conforme as seguintes imagens, além de raros e significativos momentos de

interagéo com colegas.
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Figura 2— Lousa mégica do alfabeto (estimulagdo da coordenagéo motora fina).
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Fonte: Acervo da autora (2022)

#paratodosverem: Duas imagens. Da esquerda para a direita, na primeira imagem: alfabeto
desenhado em sequéncia até a letra P, com espago em branco abaixo de cada letra Na segunda
imagem: continuagdo do alfabeto.

Figura 3— Escrita do nome proéprio (Atividade de estimulacdo da coordenagdo motora fina).
VAMOS TREINAR il

[

Fonte: Acervo da autora (2022)

#paratodosverem: imagem de atividade em que o aluno treina seu nome.

Figura 4— Académica auxilia o aluno J. na realizacédo de atividade de estimulag&o de coordenacao

motora fina.

Fonte: Acervo da autora. (2022)

#paratodosverem: A imagem mostra a professora auxiliando o aluno preenchendo a atividade de
alfabeto.
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Figura 5— Fichas de Jogo de comandos (Corpo em Movimento).
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Fonte: Acervo da autora. (2022)

#paratodosverem: A imagem mostra fichas com figuras diversas e a escrita do que cada uma
representa.

Este movimento inclusivo exige uma iniciativa coletiva fundamentada no respeito a
diversidade presente no ambiente escolar. As relagbes sociais, marcadas pelas singularidades

tanto fisicas quanto comportamentais das pessoas, desempenham um papel crucial:

“[...] capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A educacéao inclusiva
acolhe todas as pessoas sem exce¢do (...) estar junto € se aglomerar(...). Ja
a inclusao é estar com, interagir com o outro” (Souza; Salustiano,2016, p.4
apud Mantoan, p.24).

A inclusdo de alunos com deficiéncia, conforme discutido por Marques e Silva (2020),
ndo apenas representa um avanco social, mas também um principio de igualdade humana
fundamental. Contudo, é crucial ampliar o conceito de inclusao além do grupo de pessoas
com deficiéncia, questionando se todos, tipicos ou atipicos, sao verdadeiramente incluidos na
sociedade. A coeréncia dessa incluséo se relaciona ndo apenas a igualdade, mas a equidade,
gue busca garantir oportunidades justas e equitativas para todos. Em contraste, o0 modelo
neoliberal capitalista, segundo Marques e Silva (2020), promove competitividade e
acumulacdo de bens, minimizando as responsabilidades coletivas sobre questbes sociais
como pobreza e exclusdo. Esse cenario pode ser refletido, nas escolas, onde a falta de um
trabalho inclusivo pode reduzir alunos a esteredétipos capacitistas, distanciando a verdadeira

inclusao e diversidade das relacfes sociais em diversos ambientes sociais.

Na esfera educacional, o acolhimento inclusivo de estudantes com Espectro Autista demanda
uma abordagem diéria, exigindo sensibilidade e adaptacdo continuas para evitar o
desencadeamento de crises que possam dificultar a convivéncia pacifica na escola. E essencial
proporcionar terapias comportamentais e medicamentos adequados, engquanto se amplia o
entendimento das familias sobre o T.E.A. para promover a autonomia do aluno. Organizar a rotina
escolar de modo a refletir a rotina familiar € crucial para melhorar o aprendizado e a interagdo do

aluno ndo s6 com seus colegas, mas também em seu ambiente doméstico. Essa abordagem ndo
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apenas oferece previsibilidade, seguranca e estabilidade para reduzir a ansiedade, como também
facilita a socializacéo e fortalece a disciplina escolar, contribuindo para o bem-estar geral e areducéo

de comportamentos disruptivos como Meltdown!® e Shutdown?’.
5. Consideracdes Finais

Por meio da ampla pesquisa deste Trabalho de Conclusédo de Curso, conclui-se que
as experiéncias compartilhadas revelam que ndo ha uma abordagem padronizada para o
convivio com pessoas no espectro autista, seja no ambiente familiar atipico seja na interacao
com educadores. Cada caso demanda uma adaptacdo continua e flexivel, guiada pela
dindmica do cotidiano dos envolvidos, para oferecer suporte adequado ao aluno com esse
transtorno. Durante o ano letivo de 2022, acompanhando o aluno J. na turma 301 da Escola
M.P.M. junto a professora regente, identificou-se a falta de uma rotina escolar que integrasse
de forma efetiva a rotina familiar do aluno. Segundo Machado (2019), é fundamental
compreender a necessidade de uma rotina estruturada e diversificada para evitar monotonia,

facilitando a adaptacéo escolar e reduzindo resisténcias a frequéncia escolar.

Acredita-se que a elaboracdo de um cronograma de atividades pedagogicas e de
socializacéo alinhado com a dindmica familiar teria facilitado significativamente a inclusdo do
aluno, mitigando os desafios enfrentados. Embora fatores micro e macro tenham se mostrado
obstaculos para essa intervencao, € importante destacar que ndo sao justificativas para a
impossibilidade de inclusdo. As educadoras reconheciam a necessidade indispensavel de
uma parceria entre escola, familiares do aluno e profissionais terapéuticos envolvidos, todos

comprometidos com um ambiente acolhedor e inclusivo para J.

Os pais de J. enfrentavam desafios significativos ao tentar integra-lo e manté-lo, na sala
de aula, sem o0 acompanhamento constante de um deles, devido ao comportamento resistente
e agressivo que ele manifestava. Apesar das tentativas incansaveis dos genitores em
promover a frequéncia e a incluséo efetiva de J., fica claro que esse processo vai além da
simples presenga, na escola, exigindo uma meticulosa organizagcdo da rotina escolar em
harmonia com a rotina familiar. As gratificacbes dessa familia surgiam ocasionalmente com
cada progresso observado na interacdo espontanea de J. com os colegas e na realizacao de

atividades adaptadas.

16 “[_.] resultado de momentos e situagdes que enviam muitos estimulos a um autista. E muito comum, no
entanto, que os colapsos acontegam com acessos de raiva ou ataques de panico bastante agressivos. E podem
criar niveis ainda maiores de ansiedade. E apenas uma resposta do corpo.” (Autismo em dia,2021)

1741...] no autismo é um “apagao”, um “desligamento”, de fato. O comportamento do autista passa a ser vazio,
apresentando capacidade limitada ou nula de comunicagcdo. Quando conseguem, enfim, colocar algumas
palavras para fora, as frases podem sair sem sentido” (Autismo em dia, 2021).
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Esse misto de desafios e de satisfacbes reforca a necessidade de os pais
reconsiderarem a busca por terapias comportamentais e o0 suporte de uma equipe
multidisciplinar especializada na faixa etaria de J., visando mitigar comportamentos atipicos e
promover uma maior tolerdncia e adaptacdo. As educadoras compartiihavam desses
sentimentos expressados pelos pais, reconhecendo que superar a resisténcia de J. dependia

da colaboracgéo efetiva entre escola, familia e profissionais especializados.

Este estudo destaca a importancia dos educadores se engajarem em uma constante
busca por conhecimento, ndo apenas em relacdo ao T.E.A., mas também as diversas
deficiéncias. Reconhecer as préprias limitacdes e buscar capacitacdo tedrica e pratica para
melhor atender os alunos com necessidades especiais ndo apenas demonstra
profissionalismo, mas também é essencial para proporcionar experiéncias educacionais mais

positivas e menos incidentes para esses estudantes.
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POSFACIO

Cristiane Tavares Casimiro de Oliveira
Universidade de Taubaté - UNITAU

“Ensinar exige pesquisa, ... ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”
(FREIRE, 2001, p. 32)
lluminada por esse pensamento Freireano, quero aqui convida-lo a reflexdo sobre a

leitura do presente texto.

A conclusdo da leitura do presente texto nos descortina novas possibilidades de
olhar para o contexto nacional da EaD. Tendo como novo ponto de partida para nossas
reflexdes o fato de estarmos vivendo, no Brasil, um importante momento de redefinicdes
de referenciais de qualidade e de critérios e parametros de avaliacdo da EaD, conhecer
boas experiéncias e refletir sobre praticas exitosas, na formacao profissional, torna-se um
momento privilegiado para ressignificacdo do nosso olhar sobre a préatica, a pesquisa e a

gualidade da formacédo na modalidade.

Esse livro, produzido a muitas maos, desvela-nos aimportancia, a riqueza e a “boniteza”
de diferentes praticas pedagdgicas desenvolvidas por grupos de professores-pesquisadores
gue atuam na Educacéo a Distancia - professores se debrugam sobre seu fazer docente

iluminados por teorias que fundamentam, alicercam e orientam novas praticas.

A cada capitulo foi possivel conhecer experiéncias que ajudam a redefinir novas
producdes tedricas, consolidando um verdadeiro “ballet” em que o0 que se propbe é a
producao de conhecimentos significativos. Contudo, ndo se trata de registros visando futuras
reprodugdes, nem tdo pouco orientacdes de formas ou desenvolvimento de teorias, mas sim,
0 registro cuidadoso e rigoroso de préticas teoricamente fundamentadas, pesquisadas e
experienciadas, no cotidiano docente que nos inspiram, “afetam”, e convidam repensar a

Educacdo a Distancia que propomos e desenvolvemos nosso cotidiano profissional.

Embora a modalidade de Educacdo a Distancia se encontre consolidada, no Brasil,
muito ainda h& para se discutir, varios fatores merecem reflexdo, como: as formas de oferta,
0s modelos adotados e a qualidade da formacdo que os cursos propdem. Desses fatores,
dependem a oportunidade de criagcdo, desenvolvimento e producdo tedrica e pratica, que

foram discutidas e apresentadas nessa obra.

A leitura atenta proposta pelos capitulos nos desvela o alerta de que para que as
praticas pedagogicas possam ser espacgos criativos de articulacdo entre experiéncias e

teorias, além de espacos para nova constru¢cao de novos conhecimentos significativamente
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produzidos, a EaD ndo pode se limitar ou ser pautada por materiais ou formatos
absolutamente estéticos, nem tdo pouco espaco para reproducdo de materiais ou de
contetdos produzidos em larga escala, o que em muito limitaria as possibilidades

pedagdgicas de criacao.

Vamos pensar, refletir e dialogar sobre a EaD como contexto democratico de acesso
a educacdo de qualidade, que represente espacos de criagdo, de producdo e ricas

experiéncias de formagéo.
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