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PALAVRA DA REITORA
A UNIVERSIDADE DO FUTURO E A TRANSFORMAGAO DIGITAL

A Universidade de Taubaté inicia 2022 com a modernizag¢ao do sistema de producao
de conteudo pedagdgico para os cursos de Educagéo a distancia (EAD). Inovar e
promover a transformacgdo digital sdo estratégias que integram o conceito de
Universidade do Futuro.

Desde o inicio de nossa gestdo a frente da Reitoria, procuramos consolidar a
expansao da EAD na Universidade, o que vem ocorrendo de forma sistematica. Nos
ultimos quatro anos, por exemplo, o numero de alunos matriculados apresentou um
crescimento na ordem de 94,64%.

A pandemia quebrou paradigmas e acelerou um processo que ja vinha ocorrendo em
nivel mundial. E consenso entre as Instituicdes de ensino superior, por exemplo, que
os caminhos da transformacgé&o digital passam, necessariamente, por trés pilares: o
aprimoramento tecnoldgico por parte da comunidade académica, investimentos em
infraestrutura e equipamentos e, por fim, a ampliacdo da oferta da educacao remota.
Pesquisa realizada pelo Instituto Semesp indica que os cursos de graduagdo EAD
ativos no Brasil ainda sdo minoria, representando 17,3% do seu total. Entre os cursos
oferecidos, a maioria esta nos segmentos de negdcios, administracao e direito (35%)
e de educacéo (22,5%). Ja em relagéo ao aspecto financeiro, o levantamento identifica
que 0s cursos presenciais tém valor 3,6 vezes maior do que os cursos EAD.

A combinagdo da possibilidade de ofertar cursos com valores mais reduzidos e a
margem de crescimento no mercado traz, para as IES, vantagens estratégicas em
estimular essa modalidade de ensino.

O livro “EAD UNITAU: desafios e possibilidades” traz uma importante contribuicdo. Ao
longo dessa obra, o leitor vai encontrar reflexdes sobre a EAD em suas mais amplas
vertentes.

A UNITAU preza pela educagao de qualidade, acessivel a todos, e as ferramentas
tecnolégicas podem nos ajudar a democratizar o conhecimento, promovendo a

qualidade de vida e ajudando a formar cidadaos.

Profa. Dra. Nara Lucia Perondi Fortes
Reitora da Universidade de Taubaté



PALAVRA DA PRO-REITORA DE GRADUAGAO UNITAU
O COMPROMISSO COM A EDUCAGAO DE QUALIDADE E A PROMOGAO DA CIENCIA

Nos ultimos dois anos (2020-2021), as mudangas inseridas no processo de ensino-
aprendizagem motivadas pela pandemia de Covid-19 trouxeram a esfera educacional
novos desafios e oportunidades, que exigiram grande comprometimento e empenho
por parte de gestores, docentes e discentes. Nesse cenario, a educacgéo a distancia
(EaD) — cujo numero de matriculas no Brasil atingiu em 2019 a marca de dois milhdes
de estudantes (INEP/MEC, 2020) — consolidou-se como uma modalidade de ensino
de grande importancia, contribuindo para a democratizagdo do acesso ao ensino
superior, uma das metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira no periodo de
2014 a 2024.

Assim, é com grande satisfagcdo e entusiasmo que a Pré-reitoria de Graduacéo da
Unitau, responsavel pela execugcdo e gerenciamento das politicas de ensino de
graduagdo nas modalidades presencial e a distancia, apresenta este volume,
organizado por docentes e técnicos da EaD Unitau, em que os autores abordam, a
partir de diferentes tematicas e enfoques, questdes essenciais relacionadas ao ensino
a distancia, seus desafios e suas possibilidades.

Orientada por conceitos e no¢gdes como inovagéo, diversidade, estratégias de ensino
por metodologias ativas e construgdo coletiva do conhecimento, dentre outros, a
presente publicagao reafirma o compromisso de docentes e gestores da Unitau com
a pesquisa sobre a pratica docente e a formacédo académica e social dos discentes,
visando proporcionar-lhes um espago de descobertas, de debates em torno da
diversidade de ideias e de interesse e valorizagao constantes da ciéncia e de difusao
da cultura.

Com a presente iniciativa, Pro-reitoria de Graduacao e a EaD Unitau reforcam seu
objetivo de, sempre, apoiar o sucesso dos nossos discentes em sua formacéo e seu
desenvolvimento profissional!

Boas leituras!!

Profa. Ma. Angela Popovici Berbare
Pré-reitora de Graduagao



PREFACIO DA PROFESSORA DOUTORA SUZANA RIBEIRO
GESTORA EAD UNITAU

Este livro vem a publico em um momento crucial. Nos anos de 2020 e 2021
educadores do Brasil e do mundo se mobilizaram, aprenderam e garantiram o direito
a educacédo a seus estudantes, enfrentando o desafio do isolamento social imposto
pela pandemia de COVID-19. Esta situagédo provocou dialogos entre educadores e
apontou saidas para processos de ensino e de aprendizagem, mediados pelas
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagédo — TDICs.

Entretanto, se de um lado, muito foi aprendido, em meio a urgéncia e turbilhdo do
periodo, muito também se misturou. Para lidar com as novas exigéncias e superar o
desafio do ensino remoto, muitas vezes foram realizadas aproximacoes
simplificadoras de questdes ja muito discutidas que marcam distingbes entre a
educacao remota - que ocorreu nesses dos anos - e a Educacéao a Distancia, processo
histérico muito mais antigo. Retomo e reforgo esta distingao, por compreender que as
diferengas sdo fundamentais. Assim, o exercicio n&o é isolar e segregar, mas dialogar,
ouvir para aprendemos “com” e “a partir’ dessas diferencas.

Assim, é possivel compreender que um ganho significativo pode ser identificado no
fato de que, embora o uso de TDICs venha sendo debatido ha alguns anos, o
despertar para esta nova forma de ensino se consolidou nos ultimos anos. No contexto
pandémico, professores e alunos foram obrigados a buscar nas tecnologias digitais
formas criativas e didaticas para se encontrarem e fazerem suas tarefas. Esse modelo
de ensino, realizado por meio de plataformas e aplicativos de maneira nao presencial,
foi responsavel por integrar a relagao professor/aluno com ambientes outros que nao
o da escola, possibilitou que um universo de conhecimento fosse levado até a casa
do estudante, mantendo vinculos entre comunidade escolar, estudantes, professores
e gestores. Com isso, foi possivel a criagdo de uma nova percepg¢ao dos e para os
profissionais.

Por isso muitos declararam que a Educagao a Distancia era a panaceia. Mas néo é
bem assim. Educacdo remota é diferente de EaD. A Educagdo a Distancia de
qualidade possui metodologias proprias de ensino e de aprendizagem que nao foram
consideradas. Pode-se dizer de maneira geral que o que foi feito, foi a transposigéo

didatica emergencial da educacgao presencial tradicional para as redes. De maneira



que, muitas vezes, aulas expositivas passaram a ser ministradas em video aulas
gravadas ou exibidas em tempo real.

Atender, por meio de tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, alunos
afetados pelo fechamento das escolas, ndo € a mesma coisa que implantar um projeto
de Educacdo a Distancia. Mesmo que se trate da mediagcdo do ensino e da
aprendizagem por meio de tecnologias. A EaD envolve planejamento, conhecimento
sobre o perfil de aluno e de profissionais que devem ser envolvidos. Além disso, o
desenvolvimento a médio e a longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem
que levem em consideragdo as dimensdes sincronas e assincronas. Um projeto de
construgéo de EaD envolve como podemos ver neste livro a participagéo de diferentes
profissionais, o desenvolvimento de distintas praticas e a elaboragdo de objetos de
aprendizagem organizados a partir de materiais diversos. Assim, pode ser forjada
uma sintese do encontro entre preocupagdes pedagdgicas e estética.

Desta forma, € importante diferenciar essas realidades, mesmo entendendo que esta
foi a resposta possivel, frente ao contexto vivido. O que queremos destacar,
pontuando esta diferenca entre ensino remoto e Educacgao a Distancia, é que essa
situagao de fechamento das escolas fez emergir um olhar para as metodologias e as
praticas que podem colocar professores e alunos em contato, mesmo que de longe e
isso pode gerar bons frutos tanto para a educagao presencial, quanto para a Educagao
a Distancia.

Dizer isso, é constatar que a EaD é uma construcao.

Assim, € com grande alegria que apresentamos esta obra feita por importantes
sujeitos, que pensam e fazem a EaD da Unitau. Esses profissionais mostram em seus
textos os trabalhos e as praticas que definem uma experiéncia diferenciada de
institucionalizar a Educacgao a Distancia, em uma universidade publica municipal.

A trajetoria dessa conquista é contada no capitulo “A historia e o desenvolvimento da
EAD-UNITAU?”, escrito por trés pessoas que experienciaram ativamente todo esse
processo.

As preocupacgdes que sdo norteadoras de um fazer democratico e inclusivo ficam
marcados nos capitulos intitulados “Formacéao de professores para a diversidade: uma
analise da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia EAD da Universidade de
Taubaté”, “A disciplina de Libras na Educacdo a Distancia”, “Para que serve a
educacao? O papel das humanidades na Ead Unitau” e “A Educacéo a Distancia e as

Metodologias Ativas”.



Mas ideias precisam do trabalho de docentes competentes nos processos de ensino
e desenvolvedores de praticas que fazem a diferenca para seus alunos. Essas sao
questdes sobre as quais sdo desenhadas respostas em alguns capitulos. Neles
componentes curriculares ganham olhares especificos apontados na dire¢ao do
ensino de artes em dire¢ao a reflexao sobre os futuros licenciados em Artes Visuais e
Musica,

Praticas docentes sao relatadas sobre o curso de fisica a distancia e a utilizacdo dos
recursos tecnolégicos € assunto também para o ensino de Quimica. Tudo isso € mais
relagcbes com legislagdes acontece nas salas web da EaD Unitau, como é o caso do
curso de licenciatura em Geografia. Os resultados desse processo aparecem em um
estudo sobre os “Egressos da Educacao a Distancia: licenciaturas na modalidade EaD
em foco”.

Desta forma entendemos que o que se apresenta ndo deve ser lido como um manual,
entretanto esperamos que possa servir de inspiracdo e fundamento para o
desenvolvimento de novas praticas reflexivas que norteiem a organizagao de projetos
democraticos e democratizantes da Educacgao a Distancia, no Brasil.

Depois de tanto trabalho o que desejamos é inspirag&o e boa leitura a todos!



PREFACIO DO PROFESSOR DOUTOR JOAO MATTAR

Professor no Programa de Estudos Pés-Graduados (TIDD PUC-SP) da
Pontificia Universidade de Sao Paulo (PUC-SP), Mestrado em Ciéncias
Humanas (Unisa), Diretor (ABED) e Bolsista Produtividade CNPq

A Educacao a Distancia (EaD) sempre inspirou desconfianga e enfrentou resisténcias
na educacdo basica e no ensino superior, ndo apenas no Brasil. Apesar do
reconhecimento de que a EaD pode contribuir, pelo menos em certo nivel, com a
democratizacdo da educacdo, ha preocupagdes com a qualidade do ensino, a
precarizacao do trabalho docente, a excessiva padronizagdo dos conteudos, dentre
outras criticas direcionadas a modalidade. Nesse contexto, apesar do intenso
desenvolvimento da educagao a distancia na graduagéo no Brasil, ainda patinamos
na educacao basica e na pos-graduacgao stricto sensu (mestrado e doutorado).
Entretanto, a pandemia da covid-19 veio embaralhar nossas convicgdes — e nao
apenas na educagao —, de maneira que nao € ainda possivel prever com muita
clareza como voltaremos a encarar a EaD, apesar de ja ser possivel enxergar um
futuro em que se fortalegca o blended learning (ou ensino e aprendizagem hibrida).
Boa parte dos alunos que nunca tinha estudado a distancia ja teve um prolongado
contato — de quase dois anos — com a modalidade. Professores que nunca tinham
ensinado a distancia foram langados subitamente no que se convencionou chamar de
ensino remoto emergencial. Gestores que nunca tinham lidado com a modalidade
tiveram que reorganizar suas organizagoes, investindo em infraestrutura e programas
de formacao. E os pais tiveram que se tornar tutores! Para onde caminhamos?
Criangas foram alfabetizadas a distancia. Professores de educacao fisica, artes e
musica, por exemplo, tiveram que ensinar suas disciplinas praticas pelo computador.
Mestrados e doutorados funcionaram sem encontros presenciais. Fomos todos
transportados para um cenario inimaginavel, e s6 agora, quando ainda estamos
retornando ao presencial (ou hibrido?), comegamos a dar sentido a nossas
experiéncias e construir nosso futuro.

Nesse sentido, todo estudo que fizermos sobre esse periodo — e, por consequéncia,
sobre a EaD — nos ajudara a refletir sobre o que aconteceu e imaginar novos
contextos para a educacgéo. E é justamente nesse momento e nesse espaco que este
livro se insere.

A Unitau tem uma experiéncia muito valiosa de educacéao a distancia para compartilhar

com a sociedade, assim como uma importante experiéncia de pos-graduagao stricto



sensu que, de maneira muito interessante, se entrelaca com a EaD. Aqui vocé
conhecera essa linda historia, compreendendo as contribuicdes que a educagao a
distancia pode trazer a formacgao de professores, como € possivel ensinar diversas
disciplinas e conteudos (como fisica, quimica e geografia) a distancia, as percepgoes
dos egressos da modalidade, as incriveis relagdes que se podem estabelecer entre o
ensino de Libras e a EaD etc.

Mas vocé também viajara pelo ensino das artes e da musica, sera brindado com uma
visdo critica em relagéo a incorporagao de tecnologias a educagao e convidado a
refletir sobre o papel desempenhado pelas humanidades no processo de ensino e
aprendizado. O capitulo que encerra este importante livro explora as relagdes entre
as metodologias ativas e a EaD, duas tendéncias que devem desempenhar um papel
essencial no futuro da nossa educacéo.

E uma dadiva que a Unitau tenha se aberto para nos conduzir em tantas reflexdes e
avaliacées desse mundo confuso que a pandemia da covid-19 nos legou. Sé com
esforcos como este, conseguiremos compreender melhor o que vivemos e, assim,

construir o nosso futuro de ensino e aprendizagem, uma nova educagao.
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7

A Universidade de Taubaté - Unitau € uma autarquia municipal, logo, uma
instituicdo publica que conta com quatro 4 (quatro) fundagdes: a Fundagao de Arte,
Cultura, Educacgao, Turismo e Comunicacao da Universidade de Taubaté - FUNAC, a
Fundacao de Apoio a Pesquisa, Tecnologia e Inovacéo - FAPETI, a Fundagéo Caixa
Beneficente dos Servidores da Universidade de Taubaté - FUNCABES, a Fundacéao
Universitaria de Taubaté - FUST e com uma Empresa de Pesquisa, Tecnologia e
Servigos - EPTS, cuja finalidade € contribuir com a execugéo de programas voltados

a expansao das atividades de ensino, pesquisa, extensao e prestacao de servigos.

Em 2004, a Unitau criou o Nucleo de Educacdo a Distancia - NEAD, pela
Deliberagao CONSEP n.° 238/04, republicada pela Deliberagao CONSEP n.° 299/04,

inicialmente vinculado a Reitoria.

O pedido de credenciamento institucional para a modalidade de educacao a
distancia ocorreu em 2005, como apresenta a linha do tempo, Figura.

Figura 1- Linha do Tempo EaD-Unitau

Histéria e TR 7T
desenvolvimento

Gestio i iinistrativa, fi
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¥ curso Pedagogia
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Fonte: NEAD (2020).
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A Unitau, em 2009, obteve o credenciamento do no Ministério de Educacgao e
Cultura - MEC, por meio da Portaria n.° 280, de 26 de margo de 2009, que a autorizou
a oferecer cursos na modalidade a distancia, ocasido em que foram credenciados os
primeiros polos de apoio presencial da EAD-UNITAU: Taubaté, Sdo José dos

Campos, Ubatuba, Mogi-Guacgu e Belém/PA.

Nesse momento, embora a Unitau tivesse polos de apoio presencial
credenciados fora do estado de Sao Paulo, optou-se por, nos anos subsequentes,
concentrar os esforgcos na consolidagao dessa modalidade de ensino na proépria IES
e na estruturagédo dos dois polos proprios: em Taubaté (sede) e em Ubatuba, e no
polo de Sdo José dos Campos, este estabelecido em parceria privada com o Instituto

Nacional de Pés-graduacgao - INPG.

Ainda em 2009, a Unitau ofereceu seus primeiros cursos na modalidade de
educacao a distancia em Ubatuba. No ano de 2010, em Taubaté e Sado José dos
Campos. E, em 2012, iniciou os processos de reconhecimento dos cursos oferecidos
na modalidade a distancia pelo MEC, uma vez que o Conselho Estadual de Educacéao
de Sao Paulo - CEE-SP ainda néo tinha diretrizes claras para esta modalidade de

ensino.

Face a sua autonomia universitaria, a Unitau criou, ao longo de onze anos (2009-
2020), 15 cursos de licenciatura, 10 segunda licenciatura e 10 formagéo pedagdgica,

04 bacharelados e 10 superior de tecnologia, como descrito no Quadro 1.

Quadro 1 - Cursos de Graduagéo na Modalidade de Educacgéao a Distancia - Unitau

a ~ .
Licenciatura . 2. Forme}ge.lo Bacharelado Sl c.|e
Licenciatura Pedagdgica Tecnologia
Analise e
Artes Visuais Artes Visuais Artes Visuais Administragao Desenvolvimento de
Sistemas
Ciéncias Biolégicas (;iéngias Qiéngias Ciéncia§ Agroecologia
Bioldgicas Bioldgicas Contabeis
Educacgao Especial - - Servigo Social Apicultura e
Meliponicultura
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Educaco Fisica Bducacdo | £y cacso Fisica | SStemasde | qogia6 Comercial
Fisica Informacao
Filosofia Filosofia Filosofia - Gestao de Recursos
Humanos
Fisi Gestao do
isica - - - o
Agronegécio
Geografia Geografia Geografia - Gestéao Financeira
Historia Historia Historia - Logistica
Letras — Lingua .
Portuguesa - - - Marketing
Letras — Lingua
Portuguesa e Lingua - - - Processos Gerenciais
Inglesa
Matematica Matematica Matematica - -
Musica - - - -
Pedagogia Pedagogia Pedagogia - -
Quimica Quimica Quimica - -
Sociologia Sociologia Sociologia - -

Fonte: NEAD (2020).

Os cursos de Graduacao a Distancia da Universidade de Taubaté foram criados

por meio de deliberagdes do Conselho Universitario - CONSUNI, definidos por um

curriculo aprovado pelo Conselho de Ensino e Pesquisa - CONSEP, sendo aprovados

também pelo Conselho de Departamento — CONDEP que os cursos estao vinculados.

A partir de 2014, no estado de Sao Paulo, os cursos passaram a ser regulados

também pelo Conselho de Educacédo a Distancia (CEE), enquanto fora do estado

mantiveram-se regulados pelo Ministério da Educagao (MEC).
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No segundo semestre de 2011, a Unitau firmou convénio com a empresa
Educere, o qual, infelizmente, n&o gerou os resultados esperados, sendo encerrado
em 2013. Nessa época, a Unitau apresentava interesse no processo de expansao de
polos EaD, visto que, em 2011, havia sido aprovada a deliberagdo, no Conselho

Universitario -Consuni para a criacdo de polos novos.

No mesmo ano (2013), a Unitau, entendendo que a modalidade de ensino a
distancia ainda poderia ser uma importante ferramenta para promover educacao de
qualidade aqueles cujos acessos ao ensino superior ndo se dariam pela via
presencial, decidiu ampliar o numero de alunos, cursos e receita, e promover a marca
da IES em todo o territério brasileiro. Assim, celebrou, em outubro de 2013, um termo
de convénio com a Empresa de Pesquisa, Tecnologia e Servigos - EPTS, cedendo-
lhe a gestdo administrativa, financeira e a expansao dos cursos de graduacédo, na
modalidade de educagdo a distadncia. Nessa parceria a EPTS passou a ser
responsavel pela administracdo das pessoas e dos servicos necessarios a
manutengdo e a expansao, porém a gestdo pedagogico-técnico-cientifico

permaneceu com a Unitau.

Destaca-se que, institucionalmente, houve um investimento inicial da UNITAU,
na modalidade de educagéo a distancia, em 2009, em torno de R$ 1.000.000,00 (um
milhdo de reais). Ao longo de 11 (onze) anos, a IES respondeu pelo pagamento de
horas-aula dos professores da Unitau e pela manutenc¢ao da infraestrutura dos polos
de Taubaté e Ubatuba.

Com a mudanga do marco legal da EAD, a partir do segundo semestre de 2017,
que permitiu as IES credenciarem seus polos por ato préprio, a UNITAU solicitou a
EPTS que desse inicio a implantacdo da expansdo da EAD. Essa expansao foi
aprovada em ata do Conselho Deliberativo da EPTS, que deu a Diretoria autonomia

para trabalhar a referida expansao.

Para tanto, foi necessaria uma reestruturagdo do programa de Educacao a
Distancia, para atender as demandas académicas, administrativas, tecnolédgicas e
pedagdgicas, e um movimento intenso de criagdo e credenciamentos de polos, a luz

dos novos requisitos normativos e de avaliagdo externa.
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A partir de julho de 2018, com uma nova gestdo a frente da Universidade,
liderada pela Reitora Profa. Dra. Nara Lucia Perondi Fortes, inicia-se um processo de
diagndstico em todas as Fundagdes e na Empresa, o que fez com que decisdes
institucionais de revisdo dos objetivos e atividades de cada uma delas fossem
implementadas, dentre elas, a passagem da gestdo administrativa, financeira e a
expansao da modalidade de educacao a distancia para a Unitau. Foi e tem sido um
novo direcionamento estratégico da Universidade e de suas Fundacdes e Empresa,

para manté-las todas autossustentaveis e eficazes no alcance de seus objetivos.

A transicdo da modalidade de educacdo a distdncia para a Unitau,
propriamente dita, iniciou-se em setembro de 2020 e esta praticamente concluida,
faltando apenas a gestao financeira dos polos, que ainda se da por meio da EPTS,
sendo 39 (trinta e nove) polos. Este processo ja esta encaminhado para também ser
absorvido pela UNITAU.

A EaD-Unitau, por meio do Nucleo de Educagédo a Disténcia - NEAD, esta
vinculada a Pro-reitoria de Graduacgao, responsavel pela equipe pedagdgica; e,
naturalmente, conta com o apoio de todas Pré-reitorias — Administracdo, Economia
e Financgas, Estudantil, Extens&o e Pesquisa e Pés-graduagdo — para a consecugao

de seus objetivos.

Qualitativamente, muito tem se agregado a EaD-Unitau, pois é nitido o
amadurecimento do préprio conceito de educacao, em seus processos de ensino e
aprendizagem, bem como do entendimento da comunidade académica do intercambio
formativo possivel entre as modalidades, dos projetos interdisciplinares de pesquisa
e extens&o e da melhoria continua dos projetos pedagdgicos dos cursos, que contam
com cada vez mais com docentes qualificados para a modalidade de educacao a

distancia.

Destarte, essa transigao fez-se necessaria para melhorar e ampliar as agdes
da EaD-Unitau.
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2 | FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A DIVERSIDADE: UMA ANALISE DA
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA EAD DA UNIVERSIDADE DE
TAUBATE

Profa. Dra. Roseli Albino dos Santos
Profa. Ma. Ely Soares do Nascimento

Introducgao

A escola atual se configura como um espacgo desafiador para atuagao docente,
especialmente pela presenga de diferentes grupos sociais e culturais que durante
muito tempo foram alijados deste contexto. Segundo Moreira e Candau (2003), a
presenca desses diferentes grupos na escola gera tensdes e coloca em debate a visdo
monocultural da educacgéo e a necessidade do dialogo entre as diferentes culturas.
Para os autores:

Essa nova configuragédo das escolas expressa-se em diferentes manifestagoes
de mal-estar, em tensdes e conflitos denunciados tanto por educadores(as)
como por estudantes. E o préprio horizonte utépico da escola que entra em
questao: os desafios do mundo atual denunciam a fragilidade e a insuficiéncia
dos ideais “modernos” e passam a exigir e suscitar novas interrogagbes e
buscas. A escola, nesse contexto, mais que a transmissora da cultura, da
“verdadeira cultura”, passa a ser concebida como um espago de cruzamento,
conflitos e dialogo entre diferentes culturas (MOREIRA e CANDAU, 2003,
p.160).

Para os autores, a escola atual é chamada a lidar com a pluralidade cultural e
a valorizar as diferentes manifestacbes culturais. Neste contexto, observa-se a
necessidade da formacao de professores preparados para atuar frente a essa nova

realidade, com vistas a construir uma educagao na diversidade.

A educagao na diversidade esta preocupada com esses valores, isto €, com a
relacéo respeitosa e solidaria entre pessoas, chamando a atengdo em especial
para o exercicio da convivéncia com as diferengas. Em outras palavras, educar
na diversidade é ensinar e aprender junto com os alunos a conviver com
pessoas, destacando nossas diferengas fisicas, sociais e culturais
(CARDOSO, 2014, p. 4).

Neste sentido, as politicas atuais de formacao de professores tém evidenciado
a necessidade da inser¢cao dos temas da diversidade tanto na formagao inicial como
na formagao continuada. As Diretrizes Nacionais de Formacao Docente, parecer
CNE/CP n° 02/ 2015 (BRASIL, 2015), entre os principios da Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, estabelecem no art. 3°, Inciso 5° e

paragrafo Il:
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A formagao dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagcdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminagéo (BRASIL, 2015, p.3).

Sendo assim, a Matriz curricular do curso de Pedagogia EAD da Universidade
de Taubaté, em consonancia com tal principio, ao estruturar a sua Proposta
Pedagdgica, inseriu algumas disciplinas que contemplam a tematica da diversidade.
Neste estudo apresentamos as disciplinas, seus objetivos e a organizag&o ao longo

do curso.

Metodologia

A presente pesquisa se constituiu em estudo documental, descritivo e do tipo
qualitativo. Foram analisados os conteudos das disciplinas do curso de Pedagogia
EAD da Universidade de Taubaté que abordam as tematicas Diversidade e Educacéao
Especial. Os dados foram coletados no Projeto Pedagdgico do Curso (UNITAU, 2019)
e para a analise foram selecionadas as disciplinas cujos titulos, ementas ou objetivos
abordavam as tematicas de estudo. Na tabela 1, apresentamos as disciplinas, suas

respectivas cargas horarias e o periodo em que s&o ministradas.

Quadro 1 Componente curricular e carga horaria das disciplinas com énfase
na Diversidade no Curso de Pedagogia EAD da Universidade de Taubaté

Disciplina Carga horaria Periodo
Educagéo Ambiental para a o .

Sustentabilidade 60 1° Periodo
Educacao Inclusédo e Cidadania 80 3° Periodo
Educacgao, Juventude e Sociedade 60 4° Periodo
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 80 4° Periodo
O Ensino de Arte na Educacéo inclusiva 60 8° Periodo
Sociedade, Cultura, Etica e Cidadania 80 2° Periodo

Resultados e Discussao

A inclusdo escolar € um ideal educacional assumido pela maioria dos paises
democraticos e tem como meta oferecer uma educacéo de qualidade para todos os
alunos. Entretanto, de acordo com Kassar (2011), tal ideal ainda n&o esta consolidado
na educacao brasileira, principalmente em decorréncia da forma como nosso ensino

historicamente foi organizado, ou seja, com base em praticas educacionais seletivas,
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classificatérias e excludentes. No caso do aluno com deficiéncia, isso se evidencia,
pois a historia do atendimento educacional dessa populagao foi construida com base
na segregacao e separagdo em escolas especializadas ou em classes especiais
(BUENO, 1993).

Sendo assim, apesar da adog¢ao de Politicas de Inclusédo e do respaldo que a
legislacdo brasileira atual oferece em termos da garantia da insergdo de todos os
alunos na escola — Constituicdo Federativa do Brasil ( BRASI, 1988); Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional 9394/96 (BRASIL,1996); Diretrizes Nacionais para
Educacéo Especial na Educagéo Basica (BRASIL, 2001), entre outros — a garantia de
uma educacédo de qualidade ainda se apresenta como um grande desafio.

Neste sentido, ao se colocar em pauta a inclusdo de todos os alunos na escola,
€ preciso considerar a formagao e as praticas dos professores que irdo atuar frente a
essa realidade.

No que diz respeito a formacao de professores para o atendimento de alunos
com deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, no artigo 59,
dispbe que “os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com necessidades
especiais: [...] lll- professores com especializacdo adequado em nivel médio ou
superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos em classes comuns.”
(BRASIL,1996).

Evidencia-se no referido artigo que a inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola exige tanto o envolvimento de professores especializados quanto dos
professores de classes comuns, que devem estar preparados para atuar junto a tais
alunos.

Os professores do ensino regular capacitados s&o aqueles que, ao longo de
sua formacgdo, tiveram contato com conteudos ou disciplinas que abordaram a
tematica educacao especial, diversidade, alunos com deficiéncia, a fim de desenvolver
competéncias como:

| - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;
Il - flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de
conhecimentos;

[l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

V- atuar em equipe, inclusive com professores especializados
em educacéao especial (BRASIL, 2001, p. 31-32).
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As citagdes da Lei de Diretrizes e Base da Educag¢ao Nacional, no artigo 59
inciso lll, evidenciam que a formagao tanto do professor da Educacédo Basica como
da Educacéao Especial deve estar voltada para a consolidacdo de um ensino inclusivo,
que considere a diversidade de alunos que na atualidade tém acesso a escola.

Nesta perspectiva, a Resolugcdo CNE/CP n°® 1/2002 estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacgao Basica e definiu
que as instituicdes de ensino superior, em sua organizagao curricular, devem prever
a formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade, contemplando
conhecimentos relativos a especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Neste mesmo caminho, as Diretrizes Nacionais para
Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais da Educacdo Basica, Parecer
CNE/CP n° 02, de 9 de junho de 2015 (BRASI, 2015), enfatizam que as matrizes
curriculares dos cursos de licenciaturas devem contemplar temas sobre diversidade e
educacgao especial.

Acompanhando este Parecer, a Proposta Pedagdgica do curso de Pedagogia
EAD da Universidade Taubaté contemplou algumas Disciplinas, conforme indicado na
tabela 1, que visam preparar o futuro docente para atuar frente a realidade da
educacgao inclusiva.

A disciplina Lingua Brasileira de Sinais - Libras visa oferecer aos futuros
docentes o conhecimento dos aspectos legais e o contexto histdérico da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, levando-os a compreender a respeito da Cultura,
Identidade e Comunidade Surda, bem como sobre a conceituagao e estruturacido da
Libras. O curso, portanto, além de atender ao que estabelece o Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005), que torna obrigatério o ensino da Libras nos cursos de licenciatura,
contribui para que os futuros docentes compreendam as especificidades de
aprendizagem dos alunos surdos e adotem praticas pedagdgicas que promovam a
real inclusdo escolar desses.

Os conteudos da disciplina Educagao Inclusao e Cidadania voltam-se para o
conhecimento dos aspectos filoséficos, politicos e legais da educagao especial na
perspectiva da inclusdo, refletindo sobre Educacao Inclusiva, Cidadania, Diferenca e
Diversidade. Oferece aos futuros docentes o contato com conteudos sobre
adaptacgdes curriculares e estratégias pedagogicas especificas para o atendimento do
publico-alvo da educagdo especial, ou seja, os alunos com deficiéncias, com

transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao.
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Neste sentido, espera-se que o0s conteudos ministrados contribuam para que os
futuros professores, ao se defrontarem com tais alunos em suas salas de aula, tenham
conhecimentos suficientes para iniciarem uma intervengdo pedagdgica e possam
contribuir efetivamente para a aprendizagem e inclusao deles.

A disciplina O Ensino de Arte na Educacéao Inclusiva oferece aos académicos
subsidios teoricos e praticos para conhecer, refletir, discutir e fomentar politicas e
viabilidades para o ensino de arte numa dimensao inclusiva.

Numa perspectiva mais abrangente e reflexiva sobre a escola como espago de
cruzamento de cultura (GC)MEZ, 2001), as disciplinas Sociedade, Cultura, Etica e
Cidadania; Educagao, Juventude e Sociedade; ¢ Educagcdao Ambiental para a
Sustentabilidade enfatizam a analise da sociedade contemporanea sob a 6tica dos
conceitos de Cultura, Globalizacao, Etica e Cidadania. Visam, assim, contribuir para
formacgao de cidad&dos mais criticos e ativos em suas realidades locais. Destarte, a
Educacdao Ambiental para a Sustentabilidade propde a leitura critica de processos
educativos que fortalecam os sujeitos sociais para atuar em seu contexto politico,
cultural e ambiental de forma critica, autbnoma e sustentavel. A disciplina Educacao,
Juventude e Sociedade busca contribuir para a compreensao da juventude, suas
caracteristicas e seus dilemas; os movimentos culturais juvenis e o protagonismo
juvenil enquanto possibilidades de expresséo do jovem na sociedade e o papel da
escola. Por fim, a disciplina Sociedade, Cultura, Etica e Cidadania apresenta
conteudos referentes a formacao e consolidagao da sociedade brasileira, mediante os
encontros e desencontros das trés etnias (caucasiana, africana e amerindia).

A analise das ementas e dos objetivos das disciplinas revelam a preocupagéo
do Curso de licenciatura de Pedagogia EAD da Universidade de Taubaté em oferecer
aos futuros docentes subsidios praticos e teoricos sobre Educagdo Especial e
Diversidade ao longo do curso. Nos 1° e 2° periodos, os académicos ja tém contato
com a tematica diversidade nas disciplinas Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade e Sociedade, Cultura, Etica e Cidadania. Essa primeira aproximacao
com a tematica da diversidade pode contribuir para que os académicos ja comecem
a fazer uma leitura ampla e critica da escola na sociedade contemporanea, do fazer
pedagogico e do seu papel na construgdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
sustentavel.

Por sua vez, as disciplinas Educacao Inclusdo e Cidadania; Educacéo,

Juventude e Sociedade, Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS s&o ministradas nos 3°
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e 4° periodos, época em que os alunos geralmente iniciam seus estagios e, portanto,
tém seus primeiros contatos com a escola, ndo mais como alunos, mas como
profissionais da educacado. A inclusao das disciplinas neste periodo é fundamental,
pois podera contribuir para que os académicos possam compreender melhor a
realidade educacional e atuar de forma mais assertiva quando forem chamados a
contribuir para inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimentos e altas habilidades ou superdotacao.

No 8° periodo, temos O Ensino de Arte na Educacao inclusiva, uma disciplina
que oferece aos alunos subsidios praticos para atuarem numa perspectiva inclusiva.
A disciplina propde alguns experimentos que visam levar o académico a vivenciar e a
refletir sobre as dificuldades e as possibilidades das pessoas que apresentam alguma
limitacao fisica, sensorial ou intelectual e o uso da arte numa perspectiva inclusiva.

Conclui-se, portanto, que a inclusao das disciplinas apresentadas na Matriz
Curricular do curso de Pedagogia EAD pode contribuir para que o futuro docente
possa atuar efetivamente no oferecimento de um ensino de qualidade e no

acolhimento e inclusdo de todos os alunos na escola.

Consideragoes Finais

Com base nos dados apresentados no presente estudo, observa-se que o
curso de Pedagogia EAD da Unitau destinou uma carga horaria consideravel para
conteudos relacionados a tematica Diversidade e Educacao especial.

Entretanto, cabe-nos questionar se apenas a inclusdo de tais disciplinas no
curso de formagdo docente garantiria a efetiva preparagdo dos professores para
atuarem frente aos desafios apresentados pela diversidade escolar na atualidade.

Nao podemos deixar de destacar que o contato com as tematicas de incluséao,
educacao especial, diversidade € uma iniciativa muito positiva por parte da
Universidade, contudo, a constru¢do de uma escola inclusiva envolve decisdes, a¢des
que vao além da formacao inicial dos professores, tais como: medidas, investimentos
publicos para consolidagao das politicas de educacgao inclusivas em ambito nacional,
investimentos financeiro na estrutura e funcionamento das nossas escolas,
valorizacdo do trabalho docente e formacdo continuada de qualidade para os

professores.



Vale ressaltar, assim, que a implementagédo de novas pesquisas com egressos
do curso podera apontar, com detalhes e maior clareza, as contribuicdes dos

conteudos trabalhados nas disciplinas na sua atuacao profissional.
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3 | OS FUTUROS ARTES EDUCADORES: OS LICENCIADOS EM ARTES VISUAIS
E MUSICA E A COMPLEXIDADE DA ATUACAO PROFISSIONAL DIANTE DAS
LINGUAGENS ARTISTICAS

Prof. Me. Michael Santos Silva
Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti

Introducgao

Esse capitulo originou-se da dissertagao “Linguagens da Arte e a docéncia:
dilemas e complexidade da pratica educativa” (SILVA, 2020), desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, do Departamento de Pos-
graduagcdo da Universidade de Taubaté — UNITAU. Os dilemas da insergéo
profissional de um Arte Educador no contexto da Educacdo Basica motivaram a
delimitar a dissertagcdo que pretendeu pesquisar como a formagao nos cursos de
licenciatura em Artes Visuais e Musica tem privilegiado o trabalho docente para as
linguagens da Arte, de acordo com o proposto pela Lei n® 13.278/2016 e pela BNCC
(BRASIL, 2017), e como os docentes de Arte tém realizado a mediagdo com as
linguagens das Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro e Artes Integradas.

Nosso objetivo desta feita € apresentar os futuros Artes Educadores, a partir da
complexidade da atuagéo profissional dos Licenciandos de Artes Visuais e Musica,
diante das Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro e Artes Integradas, ou seja, da
polivaléncia das linguagens artisticas do ensino de Arte orientado pela implementagao
da lei n° 13.278/2016 e da BNCC (2017).

Para isto, optou-se pela coleta de informacdes a partir de um questionario
aplicado aos licenciandos de Artes Visuais e Musica matriculados em uma Instituicéo
de Ensino Superior com mais de 60 anos de historia, sendo 46 anos como
Universidade, composta por mais 15 mil estudantes, 20 departamentos, mais de 80
cursos de pds-graduacao (lato e stricto sensu), sendo a maior universidade municipal
do pais. O municipio em que a Universidade esta inserida, conforme os dados do
IBGE de 2018, possui area de 625.003 Km2, populacdo de 311.854 habitantes e indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,8. E valido ressaltar que esta escala varia de
0 a 1,0, sendo 0,8 considerado muito alto.

O questionario elaborado foi composto por 66 questdes, abertas e fechadas. A

seqguir apresenta-se a sintaxe dos Procedimentos para a Coleta de Informacgdes:
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Quadro 1 — Procedimentos para a Coleta de Informacgdes.

Elaboragao do Projeto de Pesquisa
Apresentagao da Proposta de Pesquisa para a Instituicdo pesquisada
Submiss&o do Projeto de Pesquisa na Comité de Etica e Pesquisa
Aprovacgao do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa
Construgao da Revisao de Literatura
Apreciagao pelos pares do questionario
Levantamento e selecido dos documentos para analise documental
Aplicagao do questionario

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O retorno do questionario alcangou 22,10% dos estudantes, como se pode
observar no grafico 1. A porcentagem de respostas obtidas remete as afirmacgdes de

Lakatos; Marconi (2003): em média, a devolutiva dos questionarios alcanca 25%.

Grafico 1 — Retorno do questionario

Licenciandos

= Respoderam = N&o respoderam
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

As estratégias utilizadas para a analise do questionario foram a apresentagao
de graficos gerados a partir da plataforma Google Forms e o software Excel para as
perguntas fechadas, bem como a realizagdo de nuvens de palavras geradas pela

plataforma Jasondavies, a partir do link: https://www.jasondavies.com/wordcloud/,

para a descricao de exemplos a partir das questdes abertas, possibilitando analise de
exposigdo das palavras. As informagbes coletadas pelas perguntas serdo assim
descritas: a letra L significa os Licenciandos em Artes Visuais e Musica e o algoritmo
a frente de cada letra indica a ordem de resposta de cada participante.

A seguir destaca-se a o perfil dos Licenciandos e os apontamentos descritos

pelos participantes da pesquisa por meio do questionario.


https://www.jasondavies.com/wordcloud/
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Perfil dos Licenciados em Artes Visuais e Musica

Sobre a formacgao inicial dos Licenciandos, 64,3% sao formados em Artes
Visuais e 35,7% em Musica, sendo 88,1% na modalidade EAD e 11,9% na
semipresencial; cabe destacar que cerca de 50% destes participantes frequentaram e
concluiram algum curso superior anteriormente, sendo a maior parte (21,4%) em

Pedagogia.

Grafico 21 — Curso de graduagéo: Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Licenciatura em Artes Visuais
® Licenciatura em Musica

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os Licenciandos, quanto a idade, estdo assim distribuidos:

Grafico 2 — Idade dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

m Até 20 anos m 21 a 30 anos = 31 a 40 anos

41 a 50 anos u 51 a 60 anos u Mais de 61 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como se pode observar no grafico acima, 74% dos estudantes tém 31 anos ou
mais de idade: 36% entao entre 31 a 40 anos de idade; 29% entre 41 a 50 anos e 9%
entre 51 a 60 anos. Tal informagao encontra-se em consonancia com Gatti (2013-

2014), que, a partir dos dados do Censo da Educagao Superior, constatou a procura
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tardiamente pela formagao universitaria na modalidade a distancia, sendo em média
10 anos a mais que os Licenciandos na modalidade presencial.

Diferentes fatores influenciam o envelhecimento dos estudantes de
licenciatura, segundo Gatti et al. (2019); entre eles estdo os processos de
requalificacdo de docentes ja inseridos no préprio sistema, a partir da exigéncia de
formagdo em nivel superior, bem como a procura por graduagdes de formagéao
docente, visto que os estudantes veem ai uma possibilidade de acesso a um curso
superior em que a concorréncia € menor.

Quanto a identificagdo de género sexual, apresentou-se o seguinte panorama:

Grafico 3 — Género dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A pesquisa evidenciou uma expressiva participagcado feminina (61,9%), o que
esta de acordo com o segundo o Censo da Educagao Superior de 2018 (BRASIL,
2019), cujos dados mostraram que 71,3% dos estudantes de licenciatura do pais se
consideram do sexo feminino.

Sobre a declaracao de cor de pele, os participantes apontaram:

Grafico 4 — Cor de pele dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Amarelo
@ Branco

Indigena
® Pardo
@ Preto

‘

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.



Mesmo com a acessibilidade que a modalidade a distancia proporciona, ha
predominancia dos participantes da pesquisa referente a autodeclaracdo de cor de
pele branca, com 57,1 % dos participantes. Gatti et al. (2019, p. 165) apontam, a partir
dos dados do Enade (2005-2014), que “a representagcédo dos brancos baixa muito (de
61,3% para 46,1%) em comparagao com aumento da presenga dos negros, que sobe
de 35,9% para 51,3%".

A presente pesquisa alinha-se ao contexto dos demais estudantes brasileiros
do ensino superior, pois 65% se declaram brancos e, ao considerar a graduagao em
Artes Visuais que “é frequentado pela maioria de estudantes brancos (62,5%),
seguido, em menor propor¢ao, pelo curso de Musica (51,4%)” (GATTI et al., 2019, p.
165), evidenciam o elitismo étnico-tonal das Artes no pais.

Acerca do estado civil dos participantes, 47,6% declaram-se solteiros e 35,7%
casados. Quanto ao numero de filhos, 61,9% dos participantes nao possuem filhos,
16,7% apenas um filho, 14,3% dois filhos e 7,1% trés filhos.

Quando questionados sobre o estado da Federagdo em que residem, os

resultados foram os seguintes:

Grafico 5 — Localizagao dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica por estados.

AC |0 (0%)
AL [0 (0%)
AM |0 (0%)
AP |0 (0%)

BA 1(2,4%)
CE 1(2,4%)

DF |0 (0%)
ES 2 (4,8%)
GO |-0(0%)
MA |0 (0%)
MG |4 (9,5%)
MS |0 (0%)
MT |0 (0%)
PA [0 (0%)
PB |0 (0%)
PE |0 (0%)
Pl |0 (0%)
PR [0 (0%)
R) -3 (7,1%)
RN |0 (0%)
RO |0 (0%)
RR |0 (0%)
RS [0 (0%)
SC |0 (0%)
SE |0 (0%)
sp 31 (73,8%)
TO |-0(0%)
0 10 20 30 40

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Pelo grafico acima, é possivel verificar a predominagdo de residéncia dos
estudantes no estado de S&do Paulo, com 73,8%; Minas Gerais em segundo lugar,
com apenas 9,5%. Importante destacar que 26,2% dos matriculados residem na
mesma cidade em que se localiza o polo sede da instituicdo, na cidade de Taubaté.

Sobre a escolarizagao:

Grafico 6 — Escolarizagdo dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Sempre na rede publica
@ Na rede privada
Na publica e privada

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

E expressiva a presenga da escola publica, uma vez que 73,8% dos
participantes tiveram a sua escolarizacao durante a Educag¢ao Basica somente na
rede publica e 21,4%, na alternancia de rede privada e publica. Gatti et al. (2019, p.
147) reiteram que “é possivel afirmar que os cursos de licenciatura, antes mesmo de
se fazerem sentir mais largamente os resultados da Lei de Cotas (BRASIL, 2012),
tornaram-se cursos ‘populares’, a medida que os seus alunos passaram a
efetivamente representar as camadas maijoritarias da populagéo”.

A respeito das etapas de escolarizagdo dos familiares, os estudantes

apontaram:

Grafico 7 — Etapas de escolarizagao das Maes dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Nenhuma etapa

® Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a
42 série)
Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (5% a
82 série)

A @ Ensino Médio
w @ Ensino superior - Graduagao
® Pés-graduagéo.

@ N3o consta

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Quanto ao grau de escolaridade da mae de cada um dos Licenciandos, a
pesquisa evidenciou que 40,5% delas concluiram até os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; 31%, até o Ensino Médio e 9,5%, o Ensino Superior.

Ja sobre o grau de escolaridade do pai de cada um dos Licenciandos, o grafico
demonstra que 40,5% deles concluiram até os Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
26,2%, até o Ensino Médio e 11,9%, o Ensino Superior.

Grafico 8 — Etapas de escolarizagao dos Pais Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Nenhuma etapa

@ Ensino Fundamental: 1° a0 5° ano (12 a
42 série)

Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (5% a
— 82 série)

@ Ensino Médio

@ Ensino superior - Graduagao
® Pés-graduagao

@ N3o consta

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O grau de escolaridade dos pais € uma das vertentes para reconhecimento do
capital cultural dos estudantes, algo tao relevante para um docente e destacado neste
estudo. Segundo Gatti et al. (2019), tanto na populagédo em geral quanto nos familiares
dos licenciandos do Brasil, as mées tém vantagens sobre os pais, entretanto, neste
estudo, os pais apresentaram maior acesso e conclusao do ensino superior.

E valido destacar que, embora os pais dos estudantes tenham alcancado11,9%
de conclusdo do ensino superior, essa porcentagem € ainda muito pequena ao
comparar com “o percentual de estudantes de Medicina que tinham pais com instrugao
superior era de 67%; de Odontologia, 45%; de Medicina Veterinaria, 42%; de
Arquitetura e Urbanismo, 45%; de Engenharia (grupo V), 45%” (GATTI et al., 2019, p.
148).

Para 23,8% dos pesquisados, a renda familiar € de um e meio a trés salarios
minimos; 14,3% até um salario minimo e 11,9% divididos nas faixas: de um a um e
meio, quatro e meio a seis e seis a dez salarios minimos, conforme se pode observar

no grafico abaixo:
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Grafico 9 — Renda Familiar Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Até 1 salario minimo (R$ 1045,00)
® De 1 a 1,5 salario minimo (até R$

1.567,50)
De 1,5 a 3 salarios minimos (R$ 1.56...
@ De 3 a 4,5 salarios minimos (R$ 3.13...

@ De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 4.70...

® De 6 a 10 salarios minimos (R$ 6.270...
@ De 10 a 30 salarios minimos (R$ 10.4...
@ Acima de 30 salarios minimos (mais d...

@ Prefiro ndo mencionar

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Mais que considerar a renda familiar, € preciso relacionar que 33,3% dos
participantes da pesquisa residem sozinhos — fator gerado pela idade maior —, 31%
com trés pessoas e 14,3% com quatro individuos. Gatti et al. (2019) chamam a
atencao para a tendéncia comum de empobrecimento dos que almejam a carreira
docente.

Pelas informagdes coletadas e apresentadas, pbde-se verificar busca tardia
pela docéncia, como Gatti (2013-2014) ja apontava. Nota-se ainda o elitismo da Arte
ao considerar autodeclaragao de cor de pele, entretanto com renda pequena e média
para a maioria dos participantes. Principalmente é notério que os participantes desta

pesquisa sao os primeiros do seu nucleo familiar a chegar ao ensino superior.

Atuacao profissional e as Linguagens da Arte

Diante do percurso formativo dos grupos de participantes de pesquisa, € de
extrema relevancia apontar que 50% dos Licenciandos acreditam que a sua agéao
profissional em Arte sera pautada pela apreciacdo, contextualizacido e criacao
artistica; 9,5%, pela apreciacao e criagao artistica; e 7,1%, contextualizagao e criagao
artistica, como nota-se no grafico a seguir:
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Grafico 11 — O que representara o eixo de trabalho dos Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

[ ] Apreciagao/leitura artistica

@ Contextualizacao/reflexao artistica
Produgéo/criagdo artistica

@ Apreciagao/leitura e produgado/criago...

@ Apreciagao/leitura e contextualizagdol...

—\-— @ Produgéolcriagao e contextualizagéofr...
® Produgéolcriagdo e apreciagéo/leitura...
@ Contextualizagao/reflexdo e apreciaca...

12V

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A acao orientada pela leitura de imagem, contextualizagédo e criagao artistica
fundamenta-se pela Proposta Triangular (IAVELBERG, 2008; BARBOSA,;
COUTINHO, 2011; BARBOSA, 2012) e representa a maior parte do modo de
preposi¢des profissionais destes participantes; é ainda valido mencionar que o
trabalho com leitura de imagem e a criagao artistica e/ou a contextualizagao e criagao
artistica sao derivagdes da Proposta Triangular.

Ao refletir como se desenvolve a acado profissional dos Licenciandos e
Professores em Arte, este estudo situa-se em sua problematica acerca da
polivaléncia. Quando questionados se acreditam ser possivel a um mesmo
profissional mediar o trabalho com as diferentes linguagens artisticas — Artes Visuais,
Danca, Teatro, Musica e Artes Visuais — 38,1% dos Licenciandos apontaram que sim,
em algumas vezes; 33,3%, sim, em grande maioria e apenas 16,7%, plenamente,
como observa-se no grafico 24.

Grafico 12 — Um mesmo profissional é capaz de mediar o com trabalho com as linguagens artisticas:
Licenciandos em Artes Visuais e Musica.

@ Sim, plenamente
® Sim, em grande maioria
Sim, algumas vezes

® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Para maior clareza sobre a percepg¢ao dos Licenciandos, foi perguntado aos
participantes: “Como vocé percebe a polivaléncia das linguagens artisticas, isto €, a
obrigatoriedade do ensino de arte com as linguagens da Arte?” As respostas obtidas

estdo distribuidas aleatoriamente de modo panoramico na figura abaixo:

Figura 1 — Percepcao dos Licenciandos sobre as Linguagens Artisticas no seu fazer docente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ainda sobre essa questdo, um Licenciando relata: “durante a época que estudei
e até hoje, o foco sempre foi artes visuais. Durante meu percurso escolar sé tive
acesso a esta linguagem” (L 6). Outros participantes reconhecem como um desafio e

aprendizado para a carreira profissional:

Percebo como grande valia para o aluno, mas infelizmente o
profissional de arte ndo consegui mediar de forma satisfeita
todas as areas em seu ensino (L 14).

Acho muito importante, agrega no conhecimento do aluno, na
participagao e interagdo. Também é uma forma de aprendizado
ao professor, obrigando-o a estudar e aprender sobre as areas
que menos domina (L 32).

Percebo que a maioria dos professores formados em arte
possuem uma linguagem que mais se identifica e conhecem
melhor do que outras, portanto, trabalham melhor em sala de
aula (L 40).
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Para além do rememorar da educagao basica, do desafio da futura pratica
profissional e do percurso de identidade docente, nota-se a disposi¢cdo em aprender,
uma vez que os Licenciandos compreendem o trabalho das linguagens artisticas
como um processo importante em seu desenvolvimento profissional. Ainda é
necessario frisar sobre a demanda de formacgado, pois “apesar do aumento das
licenciaturas em Arte, elas ndo suprem a demanda educacional” (L10).

Ha também algum desconhecimento da lei n® 13.278/2016, como demonstra o
participante L 27 quando mencionou que: “ndo ha obrigatoriedade. Geralmente as
escolas oferecem somente estudo de artes visuais, e, ainda assim, com poucos
recursos, o que torna as aulas, em suma, desinteressantes”.

Essas questbes destacadas pelos participantes, alinham-se a proposigcao de
Barbosa (2010, p.19-20):

Como dito, a polivaléncia € admissivel na idade dominada pelo pensamento
sincrético, quando o conhecimento € apresentado de modo globalizado e até
unificado pelo agente estimulador, um professor Unico. A esse professor,
entretanto, deve-se dar uma supervisao especifica nas diversas areas de arte
e também possibilitar-lhe fazer um trabalho pessoal em arte que desenvolva
seu processo criativo. A partir de 10 a 11 anos, quando se inicia o
desenvolvimento da capacidade de analise, da abstragdo e da tomada de
consciéncia do préprio processo criador, torna-se necessario o ensino que
possibilite o aprofundamento nas diversas areas de pensamento:
discursivo, cientifico e presentacional (grifo nosso).

Santos e Caregnato (2019, p. 88) observam que:

[...] seria um absurdo esperarmos dos profissionais do ensino de Arte do
século XXI o dominio de diversas areas do conhecimento a que se sujeitavam
os homens do renascimento. Assim, a pratica da polivaléncia provavelmente
s6 se sustenta devido a falta de consciéncia da importancia da atuagéo de
um profissional especifico para ministrar as aulas de Arte e da necessidade
de se desmembrar esta disciplina em componentes curriculares especificos,
de acordo com as areas que compdem 0s seus conteldos.

Os desafios demarcados pelos participantes, tornam-se mais visiveis a partir
dos apontamentos dos participantes, sendo uma implicagao para além dos autores

expoentes da area.

Consideragoes Finais

Ao longo do presente estudo objetivou-se pesquisar sobre complexidade da

atuacao profissional dos Licenciandos de Artes Visuais e Musica diante das Artes
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Visuais, Danca, Musica, Teatro e Artes Integradas, isto é, acerca da polivaléncia das
linguagens artisticas do ensino de Arte orientado pela implementagdo da lei n°
13.278/2016 e da BNCC (2017),

Os resultados desse estudo destacaram que a maioria dos participantes dessa
pesquisa é de mulheres e de pele branca. Ademais, os Licenciandos em maior parte
cursam licenciatura direcionada as Artes Visuais.

A respeito da mediacao da polivaléncia das linguagens da Arte, os participantes
mencionaram ser possivel de modo parcial. Outrossim, os Licenciandos encaram
como desafio e processo de aprendizagem para a sua carreira profissional.

Finalizando, destacamos que ainda restam diversos questionamentos acerca
da implementacdo da lei n° 13.278/2016 e BNCC (2017), tais como: qual a
compreensao sobre tal legislagdo e documento norteador? Quais as implicagdes?
Como nds professores, pesquisadores, representantes de Redes, compreendemos e
incorporamos essas orientagdes externas em nossa atuagédo? Como absorver o novo,
com destaque para que € bom? Como mediar as especificidades e diversidades
idealizadas pelo curriculo no cotidiano profissional? Como nds Artes Educadores
afetamos e transpomos para a sala de aula essas questdes? Como demonstrar que
cabe aos Sistemas Educacionais o oficio de implementar a lei n° 13.278/2016 e a
BNCC (2017), isto &, quais instituigbes devem possibilitar o ensino das linguagens de
Arte? E possivel para as Instituicdes Educacionais entender que os profissionais sdo
parte e ndo os responsaveis por todo o processo? Sera possivel pensar as Artes
Visuais, Artes Integradas, Danga, Musica e Teatro como dialogo entre as Instituicoes
e os profissionais? Como relacionar os conhecimentos prévios e as experiéncias dos
estudantes ao ensino de Arte com as varias linguagens?

Entre as indagagdes expostas acima, diversas questdes vao se relacionando
no ato de pensar, aprender, ensinar e fazer Arte, a uma que a epistemologia da pratica
revela os amplos prismas da agao docente.

Ademais, espera-se que os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) das
licenciaturas em Artes Visuais e Musica possam seres organizados em uma agao que
propicie os saberes curriculares numa relagao da praxis, isto €, teoria e pratica unida
distante do tecnicismo, assim como para o decurso da implementacdo do curriculo
municipal, em que Interdisciplinaridade € uma ag¢ao para reconhecer os saberes
desses profissionais. Seria possivel elaborar interdisciplinaridade das linguagens

artistica em prol de um ensino e aprender em maior relacdo com a Vida? Seria a
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‘interinguagem’ uma possibilidade para a real feitura da lei n°® 13.278 de 2016 e a
BNCC (2017)? Como pensar a troca de saberes profissionais entre os pares?
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4 | RELATO DE UM GRUPO DE ESTUDOS NO CURSO DE FiSICA A DISTANCIA
SOBRE COMO UTILIZAR RECURSOS TECNOLOGICOS PARA O ENSINO DE
EXPERIMENTOS COM MATERIAIS DE BAIXO CUSTO

Profa. Ma. Susana A da Veiga
Prof. Esp. Tiago Garcia Portilho
Prof. Dr. Claudemir Stellati

Introducgao

A pandemia causada pelo novo coronavirus (Covid-19) promoveu mudangas em
todo o mundo. A suspensao temporaria de aulas presenciais como uma tentativa de
minimizar a propagacao da epidemia do COVID-19 e reduzir o risco de contagio e
proliferagdo do virus entre professores e alunos gerou modificagdes na estrutura
organizacional de todo o ensino superior. Do que alguns professores n&o se deram
conta é que muitos dos desafios encontrados por eles nesse periodo de ensino remoto
sempre estiveram presentes na vida académica, tanto de professores quanto de
alunos de Educacéao a distancia.

Um dos desafios encontrados pelos professores que trabalham na Educacgao a
Distancia € o de como trabalhar a experimentacdo no curso de Fisica. A
experimentacdo é importante, e de certa forma fundamental, no ensino da Fisica. E
uma oportunidade que o estudante tem para visualizar alguns conceitos que foram
abordados em aula, além de permitir que conhega algumas das ferramentas utilizadas
na pratica cientifica. Mas, para que ela ocorra em sala de aula é necessario que o
professor tenha adquirido esse conhecimento e isso ocorre em sua quase totalidade
durante o seu curso de graduacgéo.

Mas, e para um aluno de educagao a disténcia, como se da a experimentagédo?
As disciplinas experimentais, mesmo se falando em cursos a distancia, sao, em sua
grande maioria, todas presenciais. E esse é um grande problema para os alunos que
optaram por um curso EAD. Quando estamos trabalhando com alunos que estédo
espalhados pelo pais inteiro, surge o questionamento de como chegar a esses alunos
com aulas experimentais. Como dar a eles a oportunidade de participar desse
momento de aprendizado?

Esse questionamento levou a equipe do curso de Fisica EAD/Unitau a

desenvolver um projeto com vistas a aprofundar os conteudos que possam ser
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trabalhados na forma de experimentos simples mediados de forma remota. Foi criado
um grupo de estudo, cujo intuito era o de solucionar problemas fisicos através da
experimentacdo envolvendo apenas materiais de baixo custo e, com isso,
complementar o processo formativo dos futuros professores do curso de Licenciatura
em Fisica — EAD.

O objetivo, portanto, do presente relatério, é apresentar a proposta de trabalho
que foi realizada com alunos do curso de Licenciatura em Fisica EAD da Universidade

de Taubaté e os resultados alcancados por eles.

Fundamentacgao teérica

Quando analisamos os atuais indices que revelam a qualidade da educagao no
Brasil, principalmente os numeros relacionados as ciéncias exatas, fica evidente que
os alunos nao estao aprendendo o minimo exigido nos exames de avaliagdo. Segundo
Rocha, Marranghello e Lucchese (2014), a insergdo criteriosa de recursos
tecnolégicos no ambiente de aprendizado por meio de atividades praticas de
laboratério poderia ajudar a aproximar mais os jovens da escola basica e até mesmo
despertar vocagdes para as carreiras tecnolégicas do ensino superior.

E importante destacar que o ensino atual de Fisica no Brasil tem se restringido,
em sua maioria, a resolucido de exercicios em preparagao para o vestibular. Tal
situacado pode ser comprovada ao analisarmos os livros e apostilas empregados no
ensino de fisica. Esses materiais estao recheados de exercicios preparatorios para as
provas de vestibular e que, na sua esséncia, primam pela memorizagado e pelas
solugdes algébricas (ROSA, 2005).

Experimentagao no ensino de fisica

Araujo e Abib (2003) apontam que o uso de atividades experimentais, como uma
estratégia de ensino na disciplina de Fisica, é considerado por muitos professores
como uma das melhores maneiras para diminuir as dificuldades no ensino e
aprendizagem de modo significativo.

Mas isso ndo ajuda muito, é redundante. E preciso entender que
a aprendizagem ¢é significativa quando novos conhecimentos

(conceitos, ideias, proposi¢cdes, modelos, férmulas) passam a
significar algo para o aprendiz, quando ele ou ela é capaz de
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resolver problemas novos, enfim, quando compreende
(MOREIRA, 2003, p.2).

A pratica em laboratorio, quando estamos falando do ensino de Fisica, € uma
ferramenta fundamental no processo de ensino e aprendizagem. O ensino
experimental tem o papel de ser um recurso auxiliar. Ele auxilia na memorizagado dos
conteudos tedricos trabalhados em sala de aula e reforca a convicgao dos alunos
quanto a plausibilidade daqueles conhecimentos que ja foram apresentados (BRAGA;
LIMA; AGUIAR JUNIOR, 1999).

Com a experimentagao, os conteudos sao assimilados de forma significativa,
porque estao sendo relacionados a outras ideias e conceitos, ficando, dessa forma,
mais evidentes para o aluno. Essa pratica, inclusive, auxilia na busca de outros
conhecimentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam que:

E indispensavel que a experimentacdo esteja sempre presente
ao longo de todo o processo de desenvolvimento das
competéncias em Fisica, privilegiando-se o fazer, manusear,
operar, agir, em diferentes formas e niveis. E dessa forma que
se pode garantir a construgdo do conhecimento pelo préprio
aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre
indagar, evitando a aquisicdo do conhecimento cientifico como
uma verdade estabelecida e inquestionavel. Isso inclui retomar
o papel da experimentacdo, atribuindo-lhe uma maior

abrangéncia para além das situagdes convencionais de
experimentacdo em laboratério (BRASIL, 2002, p. 84).

Silva (2013) afirma que, apesar de os seus conteudos fazerem parte do dia a dia
da comunidade escolar, a auséncia de contextualizagdo no ensino dessa disciplina
com o cotidiano do estudante impossibilita que este estabeleca relacbes entre a
producao cientifica e o seu contexto, sendo esse o motivo pelo qual muitos alunos néo
demonstram nenhum interesse pela disciplina.

As atividades de experimentagdo podem auxiliar no ensino-aprendizagem de
Fisica:

[...] o uso de atividades experimentais como estratégia de
ensino de Fisica tem sido apontado por professores e alunos
como uma das maneiras mais frutiferas de se minimizar as

dificuldades de se aprender e ensinar Fisica de modo
significativo e consistente (ARAUJO e ABIB, 2003, p. 176).

A importancia das atividades experimentais para o ensino de Fisica também foi

valorizada por Borges (2002). O autor discute a questdo de que esse método de
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aprendizagem permite a mobilizagdo do aprendiz, tirando-o da passividade;
outrossim, considera que a riqueza das atividades experimentais pode proporcionar
aos estudantes o manuseio de coisas e objetos num exercicio de simbolizagdo ou
representacao, para se atingir a conexao dos simbolos.

Segundo Santos (1996), a experimentagcdo também tem um papel muito
importante porque ajudara a formar cidaddos mais criticos. O mesmo autor coloca
ainda que, se tal atividade for desenvolvida em parceria com a contextualizacao, os
resultados da aprendizagem poderdo ser ainda mais efetivos, pois estaremos
formando cidadaos com uma maior compreensao e criticidade.

Por outro lado, apesar da importancia da experimentagao, € necessario utiliza-la
com cuidado e de forma correta para que nao seja apenas o fim da aprendizagem. Se
quisermos formar cidadaos mais criticos devemos utilizar a experimentacdo para
incentivar uma discusséao tedrica dos temas que foram propostos em sala de aula e
nao apenas para comprovar uma explicacdo tedrica apresentada pelo professor
(FAGUNDES, 2007). O professor néo deve esquecer que “a Fisica € uma ciéncia de
carater experimental, pois ela esta sujeita ndo apenas a calculos, formula e
simulagdes numeéricas [...] Esta sujeita também a pesquisa no campo da investigagéo
experimental” (BORGES e ALBINO, 2007).

Mas como trabalhar a Fisica de forma experimental, se muitos professores que
hoje estdo em sala de aula ndo se sentem aptos a lecionar a disciplina de Fisica dentro
de uma perspectiva experimental? E importante destacar que muitos dos professores
de Fisica que hoje estdo em sala de aula ndo se sentem confortaveis quando o
assunto é aula no laboratorio.

Com o advento da pandemia, o ensino precisou se reinventar, buscando outras
possibilidades pelo uso das tecnologias digitais e dos ambientes virtuais de
aprendizagem. A pandemia fez com que os professores fossem obrigados a se utilizar
de praticas virtuais para que suas aulas tivessem continuidade, praticas essas
bastante comuns nos cursos de EAD.

Eles também encontraram muitos desafios nesse periodo de ensino remoto, os
quais sempre estiveram presentes na vida académica, tanto de professores quanto
de alunos de Educagao a distancia. Os professores perceberam que a forma como
ensinavam no presencial ndo se aplicou no ensino a distancia. Nao foi possivel aplicar

a mesma aula expositiva por videoconferéncia.
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O desafio de se trabalhar experimentagao a distancia

Segundo Bergold e Ruiz (2005), a Fisica Experimental foi praticamente banida
do ensino médio no Brasil e um desses motivos € que a estrutura académica de
nossas escolas € um empecilho a pratica experimental continuada. Os laboratérios e
equipamentos adequados ao desenvolvimento de atividades experimentais minimas
sao quase inexistentes. Ainda segundo os mesmos autores, quando muito, os
professores mais corajosos realizam duas ou trés aulas experimentais por ano.

Um dos motivos que dificultam a criacdo de tais espagos nas escolas € o alto
custo necessario para a implementacdo e manutengao. Além disso, a quantidade de
alunos neste tipo de laboratério € bem restrita e os horarios para acesso aos
equipamentos dependem da disponibilidade do profissional responsavel para
acompanhar as praticas.

Para Hess (1997), é papel do professor encontrar alternativas a essas
dificuldades, como, por exemplo, a realizagdo de experimentos com materiais
encontrados em casa, materiais de baixo custo. Outra alternativa é utilizar
Laboratdrios de Experimentagdo Remota.

No caso de um curso de Fisica a distancia, encontramos um problema maior
ainda para trabalhar a experimentacédo nas aulas, mas temos consciéncia de que tal
formacao é necessaria, visto que estamos preparando os professores que estardao em
sala de aula no futuro.

Delizoicov (1992) defende que a experimentagdo é uma ferramenta didatica
eficaz no processo de ensino aprendizagem, quando s&o orientadas de maneira a dar
espaco a discussoes e interpretacdes dos resultados obtidos, assegurando situacoes
de investigagcdo e estimulando o interesse do aluno para a apreensao do
conhecimento. Desta forma, considera-se viavel a utilizagdo dessa pratica, mesmo
sendo realizada a distancia.

Existem alternativas diferentes que podem suprir essas limitagdes do ensino a
distancia, dentre as quais podemos citar: 0 uso de simulagdes (virtuais), aulas
experimentais demonstrativas, videos com experimentos de baixo custo, aulas ao vivo
com experimentos utilizando materiais caseiros. A seguir, algumas possibilidades:

e Aula experimental demonstrativa: uma alternativa para as aulas
experimentais a distancia & o professor realizar um experimento ao vivo, com
a interagao dos alunos via videoconferéncia. O professor pode gravar sua aula
diretamente do laboratorio da escola ou em sua propria casa, utilizando (se



houver) kits da escola para os experimentos. O professor, se desejar trabalhar
no formato de sala de aula invertida, pode preparar e disponibilizar um material
sobre a aula aos alunos para que tenham um contato inicial com o conteudo e,
durante a aula, eles podem utilizar um roteiro do experimento para acompanhar
em tempo real com o professor.

¢ Aulas com material caseiro: outra opcao para se trabalhar a distancia com os
alunos é realizar um experimento ao vivo utilizando materiais simples, com os
quais é possivel orientar os alunos na realizacdo de pequenos experimentos
dentro de casa. O professor deve elaborar um roteiro do experimento indicando
0s materiais que serdo necessarios. Na aula ao vivo, o professor fara uma
orientacao, detalhando o roteiro enviado previamente. Outra opg¢ao € solicitar
que os alunos montem esses experimentos e elaborem relatérios (ou videos)
dos resultados encontrados. Depois € possivel fazer uma aula para debater os
resultados, reportar as dificuldades e as conclusdes.

e Uso de laboratérios on-line: a utilizagao de Laboratérios de Experimentagdo Remota
permite a realizagdo cooperativa de experimentos reais com o objetivo de prover uma
melhor compreensao dos fendmenos cientificos e estimular um interesse maior pela
carreira cientifica. Os laboratérios virtuais de aprendizagem simulam os
laboratérios convencionais, porém a experimentagcdo remota precisa de um
certo cuidado, pois nem todos os alunos podem ter acesso a uma Internet mais
rapida.

Os laboratérios on-line, reais ou virtuais, necessitam de um ambiente de
aprendizagem completo, que ofereca ao aluno apoio para a realizagdo das
experiéncias, pois, como afirma Séré (2003, p. 39),

Através dos trabalhos praticos e das atividades experimentais, o
aluno deve se dar conta de que para desvendar um fenbmeno é
necessaria uma teoria. Além disso, para obter uma medida e
também para fabricar os instrumentos de medida é preciso muita
teoria. Pode-se dizer que a experimentacdo pode ser descrita
considerando-se trés polos: o referencial empirico; os conceitos,
leis e teorias; e as diferentes linguagens e simbolismos utilizados

em fisica. As atividades experimentais tém o papel de permitir o
estabelecimento de relagdes entre esses trés polos.

O uso de laboratorios virtuais nas atividades remotas é uma importante
ferramenta de auxilio didatico, por se tratar de uma metodologia diferenciada,
possibilitando, assim, aulas mais atrativas e melhor compreensao dos assuntos
estudados.

Considerando as trés alternativas apresentadas anteriormente, o objetivo de
nosso grupo de estudos foi o de trabalhar a preparagdo de experimentos com
materiais simples, de baixo custo. O trabalho sempre esteve centrado em criar

oportunidades para os nossos futuros professores, que muitas vezes estardo
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trabalhando em escolas sem recursos, sem um laboratério ou até mesmo sem o

acesso a internet.

Estratégias de acao

A estratégia de agao adotada pela equipe pedagogica envolvida no projeto foi a
de, primeiramente, entrar em contato com os alunos para saber do interesse deles em
participar de um grupo de estudos piloto com o intuito de propor experimentos de
Fisica a distancia mediados de forma remota. A ideia sempre foi a de nao restringir o
publico: qualquer aluno do curso, seja ingressante ou formando, poderia participar e
o intuito era que esse aluno entendesse o0 que estava sendo trabalhado.

O grupo iniciou as atividades com experimentos simples e sempre trabalhando
com materiais acessiveis, preferencialmente de baixo custo, e, se possivel, que o
aluno tivesse em casa, por conta da questao de distanciamento social que estavamos
vivenciando quando o projeto teve inicio. Um dos motivos de se trabalhar com
materiais de baixo custo é o fato de sabermos que muitas escolas onde nossos futuros
alunos trabalhardo n&o possuem materiais e/ou laboratérios para realizar os
experimentos; além disso, muitas vezes eles mesmos terdo que arcar com os custos
dos materiais utilizados.

Para facilitar o contato com os alunos interessados, criou-se um grupo de
WhatsApp. Por meio dele, o docente de apoio e o coordenador do curso de Fisica
EAD da Unitau foram enviando roteiros de experimentos que elaboravam, para que
os alunos pudessem realizar em casa. Os roteiros sempre foram cuidadosamente
elaborados para que contivessem o maximo possivel de detalhes.

Os alunos realizavam o experimento em sua casa (seguindo o roteiro
estabelecido) e gravavam um video (com recursos simples, apenas usando o celular),
apresentando o experimento da forma como ele o entendeu. Apds o envio dos videos
pelos alunos, era realizado um encontro utilizando a ferramenta zoom (figura 1). Nele
eram discutidos todos os pontos importantes do experimento: se estava claro, se seria
possivel realizar em sala de aula, se o conteudo teorico foi absorvido pelos alunos

(nesse caso, os alunos do projeto).



Figura1: Encontro via Zoom com alguns alunos para discutir o experimento realizado
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Carlos Eduardo 'Gomes da Silva Junior

Fonte: os autores

Destacamos aqui que professor de apoio e coordenagao sempre conduziram os
debates desses encontros de maneira que ficasse claro para os alunos o que cada
um fez e o que deveria ter sido feito, dando destaque para o “ser professor”, ou seja,
para o0 momento em que eles estardo em sala de aula como educadores e terdao as

tarefas de planejar e desenvolver objetos de aprendizagem para os alunos deles.
Procedimentos

Os experimentos iniciais abordaram conteudos de eletrostatica e os arquivos

enviados aos alunos sempre continham:

¢ Introducdo: apresenta o experimento de uma forma resumida;

e Teoria envolvida: nessa parte, de forma sucinta, toda a teoria que o aluno
deveria conhecer é apresentada. Nossa preocupacao sempre foi a de mostrar para os
alunos a juncgéao da teoria com a pratica;

e Experimento: essa parte do documento apresenta o objetivo do experimento
€ 0s materiais necessarios para a sua realizacdo, com uma lista de materiais

a alternativos (conforme figura 2);
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Figura 2: Construindo o experimento

4. EXPERIMENTO — Construcdo de um eletroscopio de folhas.

OBIJETIVOS
® |dentificar, experimentalmente, averiguar a se um corpo esta ou ndo eletrizado.
® (Observar na pratica a consequéncia de cargas com mesmo sinal se repelem.

* Demonstrar que materiais estdo ou ndo eletrizados.

MATERIAL NECESSARIO

Para realizar este experimento vocé vai precisar de:

. Pote de maionese, (ou outro similar, garrafa PET, qualguer outro recipiente transparente).

. Um pedaco de arame, ou fio de cobre, de 10 a 15 cm de comprimento, com didmetro variavel. O
didmetro do fio ndo influencia o resultado final. (Material alternativo: gualquer fio metalico).

®*  Papel aluminio, para a esfera e para as folhas de dentro do equipamento. (Material alternativo:
embalagens de aluminio, algumas embalagens “metalicas”).

&  Bexigas, (Material para produzir a energia estatica) (Material alternativo: sacolinha plastica,

régua, plasticos).

Fonte: os autores

e Procedimentos: apresenta o passo a passo para que o aluno desenvolva o
experimento;

e Conclusdo: uma breve discussao a respeito do que se espera que o aluno
aprenda com o experimento e do que o futuro professor pode desenvolver quando
estiver em sala de aula;

¢ Questionamento de aprendizagem: apdés todo o passo a passo do
experimento, o aluno deveria responder um questionario, para que a equipe
responsavel pela elaboracdo do experimento tivesse a certeza de sua clareza e de
que é possivel realiza-lo apenas seguindo cada uma das etapas fornecidas.

Durante todo o procedimento da atividade experimental, indagou-se os alunos
sobre suas concepgdes prévias, sobre a maneira como eles estavam vendo o
experimento e como esses poderiam ser utilizados em sala de aula. A intencédo da
equipe pedagogica sempre foi a de motivar os alunos para terem curiosidade e saber
mais, fazer mais e assim chegar ao ponto desejado: o aprendizado por experimentos
e a complementacdo do processo formativo dos futuros professores do curso de

Licenciatura em Fisica — EAD.
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Resultados

O professor ndo deve esquecer de que a Fisica € uma ciéncia de carater
experimental, por isso ndo deve estar sujeita apenas a calculos, férmulas e simulagdes
numeéricas. A disciplina ndo pode prescindir da pesquisa no campo da investigagao
experimental (BORGES e ALBINO, 2007). Mas, para tanto, precisa conter recursos
que viabilizem a pratica experimental nas aulas, sejam elas presenciais, a distancia
ou remotas.

Destacamos que a experimentag&o por si s6 ndo garante o aprendizado, mas,
se alunos e professores estiverem dispostos a “criar” um ambiente propicio para a
realizacao desses experimentos, certamente havera melhoria no processo de ensino
aprendizagem.

Evangelista e Chaves (2019) descrevem muito bem o que esperamos
desenvolver em nossos alunos, futuros professores de fisica: que eles possam
construir esse ambiente de experimentacdo em sala de aula, através de materiais
facilmente encontrados no contexto social dos alunos e que, ao desenvolver
experimentos com materiais de baixo custo ou em laboratorios on-line, o estudante
possa ndo ter mais o receio de manusear instrumentos didaticos em atividades
praticas, pois, ao invés de encontrar equipamentos sofisticados e complexos, ele
encontrara equipamentos virtuais ou equipamentos simples, de baixo custo e de facil
reposicao.

Para um aluno de licenciatura, conhecer formas simples de se fazer essas
experimentagdes e, se possivel, com materiais de baixo custo, possibilita-lhe a
oportunidade de no futuro realizar os mesmos experimentos em sala de aula, quando
la estiver como professor. Além disso, o aluno conhecera toda a teoria envolvida no
experimento. Espera-se, assim, que ao final do curso o aluno tenha um conhecimento
maior de conteudos da Fisica, possua bagagem tedrica para realizar os experimentos,
bem como dominio de muitas estratégias para a sala de aula, quando la estiver.

Desejamos que o projeto aqui descrito promova pesquisas futuras,
complementando elementos que aqui ndo foram abordados, como, por exemplo, uma
analise mais profunda dos professores ja em atividade e a elaboragao de oficinas a
distancia com o intuito de discutir estratégias de planejamento e desenvolvimento de

aulas experimentais com materiais de baixo custo.
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5| EGRESSOS DA EDUCAGAO A DISTANCIA: LICENCIATURAS NA
MODALIDADE EAD EM FOCO

Prof. Ms. Antonio Rodolfo Souza da Silva
Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti

Introducgao

Trata-se de recorte de pesquisa de mestrado que abordou os egressos da
licenciatura na modalidade EaD, no que tange a formagdo na Educagdo Basica, na
Educacao Superior e profissionalizagdo. A escolha desse tema, com énfase nos
licenciados em educacdo a distancia, decorre dos possiveis desafios que eles
enfrentaram no inicio da docéncia, como, por exemplo, se a formag¢ao na modalidade
EaD foi o suficiente para eles exercerem a funcao, se sofreram ou sofrem preconceito
por causa do modelo de sua formacao e se eles permanecem na profissdo docente,
entre outras questdes.

A pesquisa buscou compreender como estdo os professores formados em
EaD inseridos no mercado de trabalho, o seu desenvolvimento profissional e os
desafios com os quais se depararam no exercicio da sua profissdo. Portanto, a
contribuicdo que a pesquisa ofertou para a area de conhecimento foi da analise
estatistica sobre como os profissionais licenciados em educagéo a distancia veem a
sua formacao e de como a sua insercdo no mercado de trabalho se caracteriza.

Considerando os dados do Resumo Técnico do Censo da Educagao Superior,
percebe-se um aumento de aproximadamente 15% no numero total de concluintes de
licenciatura, entre os anos de 2014 e 2018; todavia, se observarmos somente a
modalidade de educacgao a distancia, o aumento foi de quase 60% de formados, no
mesmo periodo, sendo esta modalidade que garantiu efetivamente o aumento dos
dados totais no grau académico em licenciatura no Brasil. Ou seja, o estudo sobre as
percepcgdes destes egressos € necessario para o aprimoramento dessa modalidade
de ensino.

O estudo aqui relatado traz uma revisao de literatura e dados coletados, sendo
parte da dissertagcdo apresentada para obtengao do titulo de Mestre do Programa de
Mestrado Profissional em Educac&o da UNITAU, cujo titulo foi “Educagéo a Distancia:
uma analise do desenvolvimento profissional docente dos egressos de uma

universidade do Vale do Paraiba paulista”.



O objetivo do trabalho é relatar a pesquisa de mestrado, destacando o
procedimento da coleta de dados, os resultados obtidos e o referencial que serviu de
aporte para analise das informacdes levantadas.

O processo metodoldgico da pesquisa apresenta embasamento tedrico para
o contexto do estudo, assim provando o processo de escolha de cada modelo de
pesquisa elencado. Em base geral, a pesquisa tem natureza aplicada, delineada de
levantamento, com objetivo descritivo e abordagem quantitativa, com fase inicial em
pesquisa bibliografica e documental.

Para o levantamento de dados, o estudo utilizou como instrumento de
pesquisa o questionario, com perguntas dicotdmicas, de multipla escolha, seja de
mostruario ou de avaliagdo e perguntas de fato.

A definicao da populacao dessa pesquisa se deu por meio de uma instituicao
de ensino superior que oferece a modalidade EaD, na qual buscou-se, no banco de
dados, o endere¢co de e-mail de seus egressos. Com o tamanho da populagéo
determinada, inferiu--se a amostragem da pesquisa por meio de calculo amostral, com
95% de nivel de confianca e 9% de taxa de erro amostral, o que confere um excelente
grau de confiabilidade ao trabalho como um todo.

Para coleta de dados, o link do questionario foi enviado via e-mail, com todas
as recomendagbes e orientagbes sobre a pesquisa, para os egressos da IES
selecionada. A analise dos dados foi feita com auxilio de software quantitativo, com
base estatistica, usando o principio de variaveis métricas e nao métricas.

Nas proximas segdes sera apresentada uma breve contextualizag&o tedrica
quanto ao panorama das pesquisas em desenvolvimento sobre o profissional egresso

de EaD, a modalidade EaD e os resultados alcancados e discutidos a luz da teoria.
Revisao da literatura

Nesta secao serao exibidas as apreciagbes e conjecturas que serviram de
ponte para a constru¢cao da base formal da pesquisa de mestrado. Para tanto, inicia-
se com o item do Panorama das Pesquisas em Desenvolvimento Profissional de
Egresso EaD, para descrever como o0 meio académico esta pesquisando este tema.
Na sequéncia temos o item A Modalidade EaD, que fara relato sobre a histéria da

modalidade de ensino a distancia no Brasil e no mundo, da sua criacéo e solidificacao,



além de explicar termos e situagbes desta modalidade de ensino, com énfase no

aumento significativo de cursos e matriculas no grau académico de licenciatura.

Panorama das Pesquisas em Desenvolvimento Profissional de Egresso EaD

Para exame da tematica, buscou-se o levantamento do panorama das
pesquisas com contribuigdo sobre "Egresso” em "EaD" e o seu "Desenvolvimento
Profissional" nas bases de dados SciELO, Periédicos CAPES e BDTD.

A busca nos bancos de dados iniciou com os descritores EaD e Educacao a
Distancia (ambos permeiam a mesma definicdo, entretanto ndo s&o descritos das
duas formas sempre, o que justifica a busca pelos presentes termos). Percebe-se
facilmente que esse assunto é altamente pesquisado, mesmo quando limitado aos
ultimos cinco anos; inclusive, em quase todos os bancos de dados, de 2014 a 2018,
corresponde a metade do total das pesquisas com esses descritores, como pode ser
observado no Quadro 1:

Quadro 1: Panorama das pesquisas de Egressos em EaD - 2014-2018

: Periodicos

Descritores SIELO ELEE =010

Total AU Total AV @ Total AU

2018 2018 2018

"Educacéo a distancia" 696 304 10.349 | 3.657 |4.532 | 1.818
'Educacao a distancia” +| 4, | 45 2149 |582 |668 | 341
desenvolvimento profissional
"Educagsio a distancia" + o o 158 30 143 76
egresso
"Educacdo a distancia" +
"desenvolvimento profissional" | 0 0 124 25 39 22
+ "egresso”
"EaD" 199 86 64.104 | 7.051 |4.272 | 1.601
EaD o ) desenvolvimento 5 3 451 198 355 183
profissional
"EaD" + "egresso" 0 0 44 13 73 49
EaD o ) d“esenvol\{'lmento 0 0 37 13 o5 15
profissional" + "egresso

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Ao observar os dados apresentados nas buscas realizadas nos bancos de
dados, percebe-se que, de fato, as pesquisas brasileiras sobre a modalidade de
educacéo distancia pouco focam-se nos egressos, € menos ainda nos egressos de

grau académico em licenciatura. Isso se configurou como uma missdo dupla a




dissertagao, pois, primeiramente, sentimo-nos emplacadores de um pioneirismo com
o tema que nos interessou ao fundamento desta pesquisa, e, em segundo lugar,
tomamos consciéncia da dificuldade de conciliar fundamentacéao tedrica e analise de

dados.

A Modalidade EaD

Sobre a EaD, Alves (2011, p.86) destaca pontos sobre a histéria dessa
modalidade de ensino no mundo; a autora data de 1728 o marco inicial da Educacéao
a Distancia com o anuncio de curso pela Gazeta de Boston por correspondéncia;
outros paises europeus seguiram 0s cursos por correspondéncia, Suécia em 1829,
Reino Unido em 1840, Alemanha em 1856; destaque para o ano de 1892, quando é
criada a Divisdo de Ensino por Correspondéncia para preparacdo de docentes, nos
EUA. Ainda entre os norte-americanos, no ano 1956, a Chicago TV College inicia a
transmissao de programa educativos pela televisdo; e em 1987 é criada a Fundagéao
da Associagao Europeia de Universidades de Ensino a Distancia. Para concluir, Alves
(2011) afirma que "todos esses acontecimentos e instituigdes foram importantes para
a consolidagdo da Educagéo a Disténcia [...] Hoje, mais de 80 paises, nos cinco
continentes, adotam a Educacéo a Distancia” (ALVES, 2011, p.87).

No Brasil, podemos citar alguns dos pontos levantados por Alves (2011, p. 87-
89) para contar a histéria da educagao a distancia. Para a autora, as primeiras
experiéncias nessa modalidade provavelmente tenham ficado sem registro; em 1904,
o Jornal do Brasil anuncia curso profissionalizante de datilografia por correspondéncia;
em 1923, inicia-se a educagao a distancia via radio no pais; em 1974, comegam na
TV Ceara cursos da antiga 52 a 82 série, com material televisivo, impresso e monitores;
em 1976, é criado o Sistema Nacional de Teleducagao; em 1979, a Universidade de
Brasilia cria cursos vinculados a jornais e revistas; em 1995, foram criados a TV
Escola (canal educativo da Secretaria da Educagédo a Distancia do Ministério da
Educacao) e o Centro Nacional de Educagao a Distancia. No ano 2000, é formada a
UniRede, Rede de Educagao Superior a Distancia, consorcio que reune atualmente
70 instituicées publicas do Brasil. Adiante, em 2005, é criada a Universidade Aberta
do Brasil. Em 2008, em Sao Paulo, uma Lei passa a permitir o ensino médio a
distancia, no qual até 20% da carga horaria poderao ser ndo presencial. A autora ainda

relata sobre as fundagdes privadas e organizagdes ndo governamentais expondo que:
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torna-se importante citar que entre as décadas de 1970 e 1980,
fundacgdes privadas e organizagées nao governamentais iniciaram a
oferta de cursos supletivos a distancia, no modelo de teleducacéo,
com aulas via satélite, complementadas por kits de materiais
impressos, demarcando a chegada da segunda geragao de Educagéao
a Distancia no pais (ALVES, 2011, p. 90).

Conhecida sinteticamente a histéria, vamos agora ao significado de Educagao
a Distancia, que, segundo os autores Mattar e Maia (2007), € definida por uma
modalidade de educagdo em que os docentes e discentes estdo separados (no
espaco e no tempo), numa dindmica que visa acenos de entendimento, e que é
planejada por instituicbes que empregam distintas tecnologias de comunicagao
(hodiernamente denominadas de sincronas ou assincronas).

Quanto ao planejamento da modalidade de educagéo por instituigbes e ao uso
de tecnologias de comunicagdo, os autores Mattar e Maia (2007) destacam que para
ser considerado Educacao a Distancia precisa ser planejada por uma instituicado de
ensino, com acompanhamento e supervisao da aprendizagem. Quanto ao uso das
tecnologias de comunicagao, elas sado a ferramenta de interagcdo entre alunos e
professores, com uso intenso do computador e da Internet.

Para a interacao, a educacgao a distancia tem suas proéprias ferramentas no que
tange ao ato de ensinar. Para melhor compreender essas ferramentas, destacam-se
algumas dessas técnicas de ensino. Denomina-se, atualmente, este periodo como a
era tecnoldgica da comunicagao e informagéo, o qual possibilitou a adogao de e-
learning, de blended learning e de m-learning como técnicas de ensino e
aprendizagem dos modelos de educacéao EaD.

E-learning € uma técnica de aprendizagem que se apoia na combinagao de
varias midias e tecnologias; Abbad, Zerbini e Souza (2010, p.292) explicam que “é a
aprendizagem apoiada por recursos da web, que combina multiplas midias e
tecnologias como: comunicagao por satélite, video, audio, tecnologia multimidia, entre
outras”.

Blended learning é a combinagao entre a modalidade presencial e a distancia.
De acordo com Abbad, Zerbini e Souza (2010):

€ uma modalidade que combina a aprendizagem face a face com a
aprendizagem mediada pela internet. Os cursos hibridos sao aqueles
em que uma parte significativa das atividades de ensino-
aprendizagem foi transferida para ambientes online. Por isso, a
adocéo do blended learning requer o redesenho de cursos e a redugao
do tempo gasto em sala de aula. Tais cursos n&o eliminam
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completamente a sala de aula, apenas reduzem bastante a sua
ocorréncia (ABBAD; ZERBINI; SOUZA, 2010, p. 292).

M-learning € um modelo de ensino e aprendizagem que decorre da recente
tecnologia movel de comunicagao que expandiu o acesso a Internet. Totti et al. (2018)
esclarecem que:

entende-se m-learning como sendo um método que possibilita a
alunos e professores desenvolverem o ensino e a aprendizagem nos
mais diversos ambientes de aprendizagem a distancia, usando, para
essa finalidade, dispositivos moveis com acesso a Internet (TOTTI et
al., 2018, p. 167).

Compreender a definigdo destes modelos de ensino e de aprendizagem € de
vital importancia para explicar a relagdo que a modalidade EaD estabelece com seus
alunos, e claro entender também como estes modelos impactam na carreira

profissional dos seus egressos.

Resultados e Discussao

Em nosso estudo, usamos duas fontes de consulta para analise dos dados
apresentados nesta se¢ao, o primeiro € o Resumo Técnico do Censo da Educacgao
Superior que o INEP divulga anualmente e o segundo € o Censo EAD.BR que a ABED
(ABED, 2018) também publica anualmente.

O Resumo Técnico apresenta dados analiticos sobre matriculas, ingressantes
e concluintes, este ultimo € o que utilizamos nos nossos comparativos; ja o Censo
EAD.BR apresenta dados apenas dos alunos ativos dessa modalidade de ensino, logo
a analise nao pode ser diretamente comparavel. A utilizacdo das fontes mencionadas
deve-se ao fato de que ha informagbes que o0 Resumo Técnico apresenta e o Censo
EAD.BR néo, e o contrario também ocorre. Destaque-se ainda que o Censo EAD.BR
de 2017, (ABED, 2018) sera objeto de nossa analise, visto que no relatério de 2018
nao ha descri¢ao dos alunos da Educagao a Distancia.

Podemos observar que os egressos sao predominantemente do sexo
feminino, Figura 1, com uma taxa percentual préxima da que se encontra no Resumo
Técnico do Censo da Educacgao Superior 2018, (BRASIL, 2018), que € de 64%. Ja no
Censo EAD.BR-2017 (ABED, 2018) o percentual do sexo feminino é de 55,7%,
mediante consulta realizada junto a 135 instituicdes de cursos totalmente a distancia

sobre o perfil dos seus estudantes.
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Figura1 Geénero dos Egressos

H Feminino

B Masculino

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Entre os participantes da pesquisa, a faixa etaria predominante de idade esta
entre 26 anos e 50 anos, com maior incidéncia entre 36 anos a 40 anos. O Censo
EAD.BR- 2017 apresenta que os alunos que tém entre 26 a 30 anos correspondem a
47,7%; ja no Resumo Técnico do Censo da Educagao Superior de 2018, (BRASIL,
2018) temos a informacéao de que a média de idade entre os concluintes é de 34,6

anos.

Figura 2 Faixa Etaria dos Egressos

20%

MENOR ENTRE 21 ENTRE 26ENTRE 31ENTRE 36ENTRE 41 ENTRE 46ENTRE 51ENTRE S6ENTRE 61 MAIOR
DE 20 E25 E30 E35 E 40 E45 E50 ES5 E60 E65 DE 66
ANOS  ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS  ANOS  ANOS  ANOS  ANOS  ANOS

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Quanto as caracteristicas sobre a formagao superior, os egressos foram
questionados quanto a sua busca por formagdo na modalidade da Educacédo a
Distancia: se foi para a primeira licenciatura, a segunda ou ambas. Observa-se que
60% dos respondentes optaram pela modalidade EaD para a segunda licenciatura e
que apenas 7% realizaram a primeira e segunda licenciatura nesta modalidade de

ensino.
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Figura 3 Licenciatura realizada na modalidade EaD

W Somente primeira formacdo
M Somente segunda formacao

M A primeira e segunda formacao

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Aos egressos também foi perguntado sobre a sua situagdo funcional;
separamos as perguntas em duas categorias: se esta atuando na area da educacéo
ou ndo esta atuando na area da educagao. Tal questionamento poderia nos ajudar a
compreender se a licenciatura na modalidade EaD tem ou teve influéncia na atuagéo
profissional do egresso. Ao separar as respostas dos profissionais em cada uma das
duas categorias, tivemos o cuidado de verificar se eles ja atuaram na area e por qual
razdo sairam. Em relacdo a este questionamento, os resultados mostraram que 68%
estdo atuando na area da educagao no presente momento; dos 32% que néo estédo

atuando atualmente, 54% deles ja atuaram na educagao.

Figura 5 Atuacdo na area da Educagéao

Atua na area hoje? Ja atuou na area?

B Sim B Sim

m Nao m Nao

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Perguntamos também aos professores se eles se encontram afastados da
sala de aula e se este afastamento tem relacdo com sua formacado na modalidade

EaD. Com os dados, percebe-se que apenas 19% dos egressos da Educagao a
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Distancia estao afastados da sala de aula para exercerem cargo pedagoégico (11%) e
cargo administrativo (8%), desses, 30% consideram que exercem o cargo em fungao

da licenciatura na modalidade EaD.

Figura 6 Afastamento da sala de aula e se decorreu da formagéo EaD

H Cargo
pedagdgico
| Cargo B Sim
administrativo
m Nao

N3o estou
afastado da
sala de aula

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Os egressos que atuam ou atuaram na area da Educagdo ainda foram
questionados se sofreram algum preconceito pela sua formagédo. A incidéncia
daqueles que sofreram algum tipo de preconceito é de 35%; desses, 14% relataram
que o preconceito partiu dos colegas de trabalho e 16%, dos diretores e
coordenadores pedagodgicos. Os participantes tinham a opg¢do de marcar neste

questionamento mais de uma opgao.

Figura 7 Preconceito pela formagao EaD

M Professores
m Coordenadores pedagogicos
m Diretores
Alunos
M Pais/responsaveis de alunos

 Nao sofri nenhum preconceito

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2020.

Podemos inferir um pensamento sociolégico para este nivel de preconceito
que a formagao na modalidade de Educagao a Distancia apresenta nas respostas dos

participantes. No Brasil, temos a desigualdade em diversas areas (econdmica,



académica, social etc.), portanto a possibilidade de inclusdo que a EaD permitiu a
populagdo causa um desconforto na “normalidade” que existia na nossa sociedade.
Litto e Formiga (2009) assim elucidam tal desigualdade: “dados recentes (2004)
indicam que apenas em torno de 11% dos jovens com idade entre 18 e 24 anos tém
acesso a educagao superior presencial’, assim, diante da universalizacdo do ensino
superior por meio da EaD, num espacgo que antes tinha exclusividade, tem-se uma
resisténcia e negacado da qualidade e possibilidade que essa modalidade de ensino

permite aos seus concluintes.
Consideragoes Finais

A Educacgao a Distancia € uma modalidade de ensino que apesar do tempo
de existéncia, em diversos moldes de ofertas, tem um desafio a enfrentar. Como a
sociedade construiu ao longo de varios anos um formato de ensino na Educacéo,
pautado em troca direta entre professor e aluno, presencialmente, a compreensao da
EaD na sua integra € equivocada pelos atores sociais. Percebemos a evidéncia de
que a modalidade EaD tem um prejulgamento negativista quando observamos que
quatro em 10 dos participantes da pesquisa relatam que sofreram ou sofrem
preconceito por parte da Equipe Gestora das escolas, assim como dos colegas

docentes, dos alunos e dos responsaveis pelos alunos.

Cabe um destaque a atualidade, em que temos a educagdo mediada por
tecnologia no ensino infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino superior e em
pos-graduagao, em razdo da pandemia provocada pelo coronavirus, que 0 mundo
enfrenta desde 2020. O uso da tecnologia para mediar a ensino nas esferas citadas
foi 0 mecanismo que as secretarias de educagao encontraram para que o ano letivo
tivesse a sua continuidade. Sem entrar em questdes sociais (apesar de necessario),
existe uma expectativa de como a sociedade passara a entender a EaD, pés
pandemia, visto que agora, obrigatoriamente, temos massivamente o conhecimento
vivenciado pela populagao brasileira. Inclusive entendemos que a EaD sera dividida

em antes e depois da pandemia.

Por fim, devemos considerar que este estudo tem uma representacdo em
escala reduzida, visto o numero de egressos no pais na modalidade de Educagao a

Distancia, muito embora haja nas informagdes coletadas igualdade ao perfil dos
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egressos tragado pelo INEP. Assim, consideramos a importancia do presente estudo,
no que tange ao desenvolvimento profissional docente dos participantes dessa
pesquisa e a possibilidade de generalizagcdo dos dados para contribuir com os estudos

futuros nesta area de conhecimento.
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Introducgao

Nas ultimas décadas, sobretudo neste novo milénio, as possibilidades de
ensino e de aprendizagem foram dinamizadas com o impacto da tecnologia digital. As
transformacdes que alteraram as relacbes de produgcdo e consumo também
impactaram a educacao, tais como o surgimento de grandes empresas de educagao
e ampliacdo da educacado na modalidade a distancia. As barreiras do espago-tempo
foram reduzidas significativamente com a globalizagdo, o que acelerou a reprodugao
do capital e das assimetrias globais. A mudanga permanente é a norma das relagdes
capitalistas, conforme Marx (2013) constatou ao investigar o modo de produgéo
capitalista no contexto da revolugdo industrial. A aceleracdo da reprodugao das
relacbes de produgédo abrange desde a atividade produtiva até as demais instancias
de socializagao e replicacédo da vida social.

Neste contexto, as instituicdes de ensino sao afetadas pelos desdobramentos
do desenvolvimento do capital sob duas condigdes:

a) A primeira decorre das alteragbes das relagbes de producdo e das
tecnologias geradas a partir dos ciclos de reprodugdo do capital. Assim, os
conhecimentos e as técnicas de producdo sao renovados incessantemente com o
objetivo primordial de acelerar a rotagao do capital e, portanto, reduzir o intervalo entre
os investimentos realizados e o retorno acrescido da elevagdo dos recursos
empregados no processo produtivo (HARVEY, 2006). Sob esse prisma, o saber
produzido nas instituicbes de ensino encontra-se pressionado pela constante
necessidade de adequacdo as condicbes da produgdo renovada em intervalos
sucessivamente mais curtos, como pode ser constatado nos ciclos do
desenvolvimento capitalista desde a Revolugao Industrial do final do século XIX, até
a denominada industria 4.0, denominagao correspondente as condigdes do atual
estagio produtivo.

b) A segunda condi¢ao decorre das alteragdes estabelecidas socialmente para
as relagdes entre as universidades, discentes e docentes. A temporalidade dos
processos de ensino e aprendizagem decorre da maturagdo da formagédo docente
bem como dos recursos a disposi¢ao para a efetivagcao desses processos. Assim, 0

ritmo de amadurecimento pedagdgico e cientifico difere da dinamica do mercado de



trabalho, instancia de manifestacdo das exigéncias do capital quanto a formacéo e
qualificacdo dos trabalhadores. Instala-se, desse modo, o conflito entre o capital, em
busca de trabalhadores com formacéo correspondente as suas exigéncias e as
expectativas das instituicdes quanto a formacgao discente. Na area das ciéncias sociais
aplicadas e das ciéncias humanas esse conflito supera a perspectiva instrumental,
pois a atuagédo dos docentes apoia-se na praxis, ou seja, na indissociabilidade entre
pratica e teoria quanto a formagéo simultdnea do cidadao e do trabalhador. Objetiva-
se, ainda que em contextos diversos, a concretizacao da Paidéia, enquanto expressao
do homem integral, concebido em sua totalidade, observando as orientagbes da LDB
e dos parametros curriculares nacionais.

A presente reflexdo foi elaborada com o objetivo de discutir os desafios
inerentes as ciéncias sociais aplicadas e as ciéncias humanas, doravante
denominadas, nesse capitulo, como humanidades, nomenclatura adotada na
Universidade de Taubaté (UNITAU), mediante as consideragdes iniciais desta
introducdo. O contexto da pandemia do COVID 19 estimulou a discussado sobre os
modelos e as modalidades de ensino. Discussao presente no campo da educacao,
passou a ter repercussao geral na sociedade brasileira, em raz&o da adog¢ao do ensino
remoto, o que impactou diretamente as turmas presenciais, e adaptagao de atividades
de avaliagao e de formacgao na modalidade a distancia, por razdes sanitarias, o que
agucou o debate acerca das relagdes entre as instituicbes de ensino e o mercado,
instancia de materializacdo da reproducao do capital.

Deste modo, o presente capitulo tem como objetivo apresentar os resultados
das reflexdes acerca do desafio da integragao das distintas modalidades de ensino e
de como o ensino superior pode responder as pressdes do capital quanto a formagéao
discente. O capital prioriza a formacgao tecnicista e consequente redugao das energias
empregadas para formagéo do cidaddo quanto as multiplas dimensdes da vida social,
desde a capacitagao profissional até o desenvolvimento do espirito critico necessario
ao exercicio da cidadania. Tal expectativa contrasta com o papel das humanidades
nesse processo, dedicadas a instigar a autonomia dos discentes, em uma atuagao
que parte da indissociabilidade da formacéo para a cidadania e para o trabalho.

O capitulo em tela esta dividido em quatro secdes. A primeira, € a presente
introducao, sucedida por uma apresentacao dos parametros tedricos. A terceira secao
apresenta e discute os resultados, enquanto a ultima apresenta as conclusdes obtidas

com a investigacgéo realizada.
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Reproducao do capital e os efeitos da redugcao das barreiras do tempo e do
espago

A modernidade capitalista tem como fundamento a aceleracdo dos ciclos de
produgao para alavancar a expansao do capital. A reprodugao do capital depende da
renovacgao constante das relagdes de produgédo e da tecnologia necessaria para a
renovacao constante da atividade econb6mica, o que implica, necessariamente, na
destruicao criativa. A ruptura com processos de produgédo que se esgotam quanto a
possibilidade de contribuir efetivamente com a expansdo do capital implica na
superagao das condi¢des inadequadas a constante reducao da rotagcdo do capital
(HARVEY, 2007).

A busca por novos territérios para a reprodugao do capital, ao longo da histéria,
expandiu as bases econdmicas e geograficas do capital. A redu¢édo do espago e do
tempo é uma das estratégias da expansao capitalista, conforme aponta David Harvey
(2006). Nesse sentido, a criagao de novas tecnologias da comunicagao e de logistica
€ fundamental para o acelerar da reprodugao do capital, considerando a superagao
das barreiras geograficas e temporais.

Os efeitos das mudangas tecnoldgicas que afetam os processos produtivos ndo
estao circunscritos a atividade econémica, pois capilarizados nas demais dimensodes
da vida social, como a educacdo. As estruturas sociais estdo conectadas e
repercutem, mesmo em que temporalidades distintas, o impacto das tecnologias das
redes de relacionamento e organizagao da vida social.

Ainda que esse processo corresponda aos ciclos do capital desde a Revolugéo
Industrial, os efeitos das mudancgas tecnoldgicas sdo percebidos e vivenciados de
modo distinto em cada fase do capitalismo, a depender do impacto em cada dimensao
da vida social. E a perspectiva historica é fundamental para compreender como as
mudangas tecnoldgicas impactam a vida social, afinal o homem é um ser que existe
nos limites do tempo e do espaco.

No século XIX, a sensagdo de rompimento em relagédo as tradigbes decorreu
do fenbmeno da urbanizacdo e da emergéncia de novas condigdes de trabalho
pertinentes a industrializacdo. Naquele momento, a expansao da educacao basica
buscava capacitar os trabalhadores para as exigéncias do trabalho fabril e formar
cidadaos conectados a emergéncia do Estado Nagao, conforme descrito e analisado
por Hobsbawm (2008).
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Posteriormente, no século XX, o desenvolvimento tecnoldgico impeliu
continuamente a reducéo das barreiras do tempo e do espacgo, com a alteracédo das
formas de sociabilidade e relacionamento social. Por exemplo, Hobsbawm (1995)
aponta como a juventude, apés a Segunda Guerra Mundial, emergiu como forga
politica com valores e pauta especifica, o que constituiu fenémeno politico inédito na
historia. Até entéo, a reproducgéo dos valores dos pais pelos jovens constituia o padrao
de comportamento dos jovens.

Porém, a expansao do acesso a educacgao, o predominio da vida urbana
contemporanea, com a valorizagdo da emancipacao individual e a incorporacédo da
juventude a industria cultural, mediante a produgcdo de modelos de comportamento
distintos do passado, propiciou as condi¢gdes para a emergéncia da juventude como
forgca politica, ainda que heterogénea, pois correspondente as clivagens sociais
presentes em cada sociedade.

Assim, a medida em que a globalizagdo se consolidou na segunda metade do
século XX, emergiram as condi¢cdes necessarias para a redugao radical das barreiras
do tempo e do espaco para a consolidacdo da sociedade em rede, como aponta
Castells (1999). Assim, o avango da globalizagdo impeliu a criacdo de tecnologias e
recursos necessarios a conexao instantanea. As barreiras do tempo e do espaco
foram definitivamente alteradas. Tais recursos possibilitaram a reorganizagdo das
relagdes de producdo no ambito da divisao internacional do trabalho e da circulacéo
do capital.

A reducdo do tempo de rotacdo do capital depende da combinacdo da
tecnologia da informacé&o e de transporte. O impacto desse processo altera as
relagcbes sociais quanto as condi¢gdes da reprodugcdo social. Ndo € somente a
circulagao do capital que é alterada, pois a presenca das tecnologias da informagéao
resulta em novas condi¢cdes de sociabilidade e acesso ao conhecimento, bem como
producdo de novas formas de desigualdade, que somam-se as assimetrias
historicamente constituidas (SANTOS, 2004).

Trata-se de perceber como o avango da tecnologia da comunicagao inscreve-
se no fluxo histérico de alteragbes constantes da reproducdo do capital e as
possibilidades produzidas nesse cenario indicam desafios para as instituicbes de
ensino, bem como para as relagdes entre docentes e discentes. Destarte, espera-se

que as universidades possam, simultaneamente, adequar-se as condicoes
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contemporaneas e criar alternativas para o processo de ensino aprendizagem quanto
a formacéo discente.

A demanda por novas plataformas de ensino relaciona-se tanto a expectativa
de aproveitamento educacional das novas tecnologias, quanto a uma parcela dos
estudantes, cujo ingresso no ensino superior demanda a possibilidade de conciliar
suas condi¢cdes objetivas com o acesso a universidade. A dificuldade de acesso a
rotina da educacao presencial tem como alternativa a busca pela educacdo a
distancia, que por sua vez possibilita a formacao de trabalhadores qualificados
necessarios a reproducao de parcela do capital que necessita de trabalhadores
qualificados.

Porém, as instituicdes de ensino podem ter uma posigao ativa nesse processo.
A compreensao das condi¢goes de emergéncia da educagao a distancia implica na
articulacdo entre pesquisa e ensino, com o cuidado de compreender o cenario
contemporaneo e realizar agdes para gerar as condigbes mais adequadas tanto a

formacéao qualificada para o mercado de trabalho quanto para a cidadania.

O desafio da integragcao das plataformas de educacao

O desafio de atuar com protagonismo no atual cenario da educagéo apresenta-
se também como uma oportunidade de reflexdo para as instituicdes superiores de
ensino (IES). Refletir acerca das praticas pedagogicas em um momento em que ha a
possibilidade de integrar multiplas possibilidades de ensino e aprendizagem implica
em assumir, perante a sociedade, posi¢cao ativa quanto a oferta de condi¢cdes de
formacéo pertinentes a discentes preparados tanto para atuar no mercado de trabalho
alterado com as relagdes de producgao tipicas do capitalismo do século XXI quanto
com parametros para a atuagao cidada.

As condi¢des contemporaneas para a producao e a difusdo do conhecimento
possibilitam aos pesquisadores, docentes e discentes possibilidades inéditas em
comparagao as décadas anteriores. O impacto da comunicagao digital ainda esta em
avaliagao e suas possibilidades estao sendo percebidas e exploradas. O dialogo e a
integracdo entre as diferentes plataformas de educagdo constituem desafio que
estimula a inovagéo pedagogica e a construgdo de saberes.

A expansao da educacgao a distancia nos ultimos anos no Brasil implicou no
desafio de otimizar os processos de aprendizagem e do debate sobre o conhecimento

em novas condi¢des para a educacao superior, especialmente quando se adota uma
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perspectiva histérica acerca dos processos de ensino das universidades. O contexto
contemporaneo associa educadores, em processo de absor¢do de novas ferramentas
e metodologias de trabalho pertinentes a educagao a distancia, a discentes, cujo
processo de formagéao e socializagao ocorre com forte inser¢gao no meio digital.

Porém, o processo de expansdo da educacgao a distadncia no Brasil ndo se faz
em um contexto homogéneo; seus desafios n&o se dao de forma linear, uma vez que
sdo relativos as condi¢gdes socio-histéricas de adequagdo das tecnologias a
abordagens pedagdgicas. Embora conciliar o uso dos recursos digitais com os
processos de formacgédo dos discentes seja uma tarefa relevante, central para a
educacao a distancia e para o ensino presencial, ha que se considerar os desafios
pertinentes a inclusao digital.

Esse desafio foi aprofundado com a pandemia do COVID 19. Desde margo de
2020, com a adocdo do ensino remoto para 0S Cursos superiores presenciais e
também para os demais niveis de ensino, evidenciou-se a significativa discrepancia
entre o0 acesso a tecnologia enquanto recurso para a educagao e o0 seu uso em outros
contextos, como a recreagao, o acesso as redes sociais ou o informacional. Apesar
de os usuarios da internet conciliarem, simultaneamente, usos distintos do acesso ao
ambiente virtual, as exigéncias pertinentes ao uso pedagdgico para ensino e
aprendizagem implicaram em um processo de adequagédo ao meio digital, tanto para
discentes quanto para docentes.

A percepcgao das diferencas subjacentes ao uso da tecnologia para o ensino
remoto tornou-se evidente nas primeiras semanas da adogao deste modelo, inédito e,
portanto, experimental para educadores e educandos. Muitas duvidas foram postas,
pois se tratava de novas condigbes para o cotidiano, até entdo marcado pela
convivéncia presencial entre discentes e destes para com os professores. A urgéncia
sanitaria impediu a elaboracdo prévia de parametros para orientar essa nova
condigao.

Neste contexto, € possivel afirmar que o conhecimento das estratégias
assertivas no contexto do ensino remoto foi alcangado com a experimentagcédo de
NOVos recursos, possibilitados com as plataformas utilizadas, bem como a disposicao
dos docentes em aprender como potencializar as ferramentas de ensino e
aprendizagem que passaram a fazer parte do cotidiano, no contexto da pandemia do
COVID 19.
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A educacédo a distancia foi um dos parametros adotados. Caracterizado por
uma condigdo de ensino e aprendizagem assincrona, a EAD tem como marca a
adequacao da tecnologia digital para o estimulo e a dinamizagdo do processo de
ensino e aprendizagem. O recurso a experiéncia da EAD foi fundamental para orientar
como o ensino remoto poderia ser implementado, por orientar como as aulas
sincronas poderiam incorporar 0s recursos necessarios ao desenvolvimento dos
conteudos e acdes de interacao.

Entretanto, os desafios da passagem do ensino presencial para o remoto
incluiam outros aspectos além da rapida adogdo de um modelo inédito ou da
transferéncia da experiéncia da educacdo a distancia. Tanto docentes quanto
discentes enfrentam desafios significativos quanto a inclusao digital. O primeiro é o
acesso aos recursos para o acesso a tecnologia digital. O segundo é a capacitagao
para o uso pedagdgico.

Sob essa perspectiva, o campo das Humanidades na Universidade de Taubate,
situada no Vale do Paraiba Paulista, buscou responder as demandas contemporaneas
quanto a educagao superior, especialmente em relagdo a urgéncia de uma
apropriacdo autdbnoma desse processo. A aceitagcdo passiva das expectativas do
mercado implica na renuncia da formagdo de egressos com capacidade de
compreensao critica da sua inser¢do econOmica, social e politica. Associar
competéncia profissional a cidada é fundamental para se contribuir com a formacgao
de cidadaos aptos a contribuir com o desenvolvimento considerando sua condicdo
multidimensional, social, ambiental, econémica e politica (VIEIRA & SANTOS, 2012).

A perspectiva inclusiva que perpassa a educag¢ao € o caminho da integragao
ativa das plataformas de ensino e da necessaria posicao ativa frente as mudancgas
geradas no contexto da expansédo contemporanea do capital, responsavel por gerar
as atuais condi¢des de acesso a educacgao, com suas possibilidades e desafios.

Neste sentido, a realizagdo da Semana Académica Integrada — Educacgéo para
a Ciéncia, organizada pelo Instituto Basico de Humanidades, Departamentos de
Ciéncia Sociais e Letras, Pedagogia e Servigo Social da Universidade de Taubaté, foi
uma iniciativa para a integracdo entre as plataformas de educagdo presencial e a
distdncia. A pertinéncia das agbes realizadas durante o evento fundamenta-se na
integracdo de saberes e de espacos de debate acerca do papel da ciéncia nas
relagdes sociais e também para o desenvolvimento em suas multiplas dimensdes,

especialmente quanto ao papel dos educadores.
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O tema central, Educacao para a Ciéncia, resulta da inciativa em conectar a
formacédo discente e a atuacdo docente com os desafios contemporaneos. Essa
pratica € um dos eixos dos docentes da area de Humanidades, mas destacar a
contribuicdo da educacdo para a valorizagdo e incorporacdo da ciéncia como
parametro da vida social € fundamental no contexto de enfrentamento da pandemia
do COVID 19.

Os debates realizados durante o evento contaram com a participagao de
docentes e discentes vinculados as plataformas de educacdo da UNITAU. Esse
envolvimento é crucial, pois indica como a atuagao ativa das instituicdes de ensino
pode ser efetivada para além do intercambio instrumental de experiéncias e recursos,
no contexto de superacdo dos desafios pertinentes as medidas sanitarias. O
intercAmbio de experiéncias entre as plataformas de educacdo apresenta amplo
potencial para pautar as medidas relacionadas ao futuro da educagao superior, para
além da urgéncia sanitaria experimentada em 2020 e 2021.

Entre os debates realizados durante o evento, destaca-se a roda de conversa
“Pandemia e educacgao: multiplos olhares”, com a participacédo de docentes vinculados
a educacao presencial e a educacdo a distancia, que refletiram acerca das
implicagcdes da pandemia para a educagao brasileira, especialmente quanto as
possibilidades de integracdo entre as plataformas de ensino. A perspectiva de
superacgao da pandemia do COVID 19 com o avanco da vacinacao apresenta o desafio
de incorporagao das experiéncias do periodo, desde a urgéncia de uma politica
publica efetiva para a inclusao digital de discentes e docentes até a manutencdo e o
aprimoramento das experiéncias pedagogicas realizadas no periodo.

Na educacéo basica, a alienagao do processo educacional durante a pandemia
decorreu do acesso precario aos recursos necessarios ao acesso a internet, que
afetou principalmente os discentes, mas também docentes. No ensino superior, a
necessidade de ampliar a inclusdo digital, o acesso a equipamentos e capacitagao
também esta presente, mas em condigao diversa, em razdo do perfil dos discentes.
Porém, a principal demanda concerne a preservagao e aprimoramento dos recursos
tecnoldgicos e pedagdgicos empregados em 2020 e 2021 no periodo posterior a
pandemia.

O cenario da educacao superior brasileira apresenta desafios e oportunidades
em um contexto delineado por uma trajetéria social e histérica em que a desigualdade

aos recursos econdmicos, sociais € ambientais € uma condicdo da sociedade
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nacional. Para o enfretamento das assimetrias presentes no pais, 0 acesso a
educacao é fundamental, em um contexto que associa as novas condigdes de
reproducdo do capital com a subordinacdo do Brasil na divisdo internacional do
trabalho, agravada com a desindustrializagdo da economia brasileira. Assim, cabe as
instituicdes de ensino priorizarem a conducado ativa das acgbes frente as mudancgas
tecnoldgicas e sociais, para fomentar a educagdo enquanto fator de emancipagao

social, ao conjugar formagao para o trabalho e a cidadania.

Consideragodes finais

O desafio de integrar as plataformas de educagao presencial e a distancia é
intrinseco a busca por uma atuagao ativa das universidades frente ao impacto
promovido com aceleracao da rotacdo do capital, especialmente quanto ao impacto
da tecnologia da comunicagao sobre os diversos campos da atuagdo humana. Ainda
que latente, esse desafio estava no horizonte das instituicées de ensino, considerando
a presencga absoluta da comunicacgao digital no cotidiano social e o perfil de discentes
habituados as formas de comportamento e atuacdo decorrentes das interagdes e
possibilidades da sociedade em rede.

Porém, a pandemia do COVID 19 acelerou esse processo, dada a preméncia
de conversao das atividades presenciais em remotas, particularmente no campo da
educacado. Entre as descobertas do perfil esta a constatacdo de que a utilizacdo da
tecnologia no campo da educacdo implica na superacdo de uma perspectiva
meramente instrumental, pois relaciona-se a promoc¢ao de competéncias e a
habilidades relacionadas a aprendizagem, o que é distinto do uso recreativo ou
informacional tipico das redes sociais e do acesso aos servigos digitais.

A partir desta constatagao, reconhece-se a urgéncia de politicas publicas aptas
a promover a inclusao digital, desde o acesso as condi¢cdes materiais até a
capacitacdo para o uso e compreensdao das tecnologias da informacdo. Nesse
cenario, as universidades tém como desafio a preservagéo de uma insergao ativa no
processo de integracao entre as plataformas de educacéo e da formacéao discente,
considerando as expectativas quanto a inclusdo produtiva e a atuacao cidada.

Na UNITAU, a integragéo entre as plataformas de educagéao é mediada por um
processo reflexivo acerca das possibilidades associadas a interagao entre a educacéao
presencial e a educacgao a distancia. O dialogo em torno de atividades comuns, desde

a organizagao curricular até a pesquisa e extensdo, é proficuo, por pautar-se no
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entendimento da educagao como integral e inclusiva quanto as distintas realidades de
discentes e docentes. Trata-se de um processo em curso, com a continua
aprendizagem pertinente ao estagio atual. Porém, necessario para a realizagao das
atribuicoes esperadas do ensino superior, qualificar para a insergao produtiva e para

a atuacgao cidada, fundamentais para o desenvolvimento do pais.
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7 | PARA QUE SERVE A EDUCAGAO? O PAPEL DAS HUMANIDADES NA EAD
UNITAU

Prof. Dr. Cesar Augusto Eugenio
Prof. Dr. Moacir José dos Santos

Introducgao

Para que serve a educagao? Nao somos os primeiros e ndo seremos 0s ultimos
a nos ocuparmos com uma questdo de profundidade e extensdao desmesuraveis.
Adorno (2000), um dos principais pensadores da Escola de Frankfurt ao lado de Walter
Benjamin, empenhou-se em discutir sobre a finalidade da educagédo chegando a sua
classica afirmagao: “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas
para a educagao” (ADORNO, 2000, p. 119).

Problematizar a “serventia” da educagao é se colocar criticamente diante dos
desafios de se promover uma formag¢ao humanistica que vise contrapor a barbarie de
uma sociedade que se organiza de forma excludente, utilitarista, pragmatica, nos
limites do capitalismo neoliberal e pds-moderno com nuances de crueldade nas
expressdoes antiéticas do machismo, xenofobia, homofobia e, absurdamente
contraditoria, ndo se da conta da auto exploracédo naturalizada em meio aos discursos
eufemisticos da meritocracia admirada pela consciéncia alienada.

Ciente de que o conceito “humanidades” nos lanca para uma area
excessivamente grande para ser tratada dentro dos objetivos tragados pela
organizagéo desta obra, alertamos ao leitor sua redugdo aos limites da atuacado dos
cursos de Licenciatura em Filosofia e Sociologia da Educagédo a Distancia da
Universidade de Taubaté (EAD UNITAU), somado ao curso de Historia, oferecido
nesta universidade nas modalidades presencial e a distancia.

Discutir o papel das humanidades — Filosofia, Sociologia, Histéria — é atualizar,
incansavelmente, a critica em meio aos processos de formagao do professor, do
educador como agente transformador, lider, agente e referéncia na luta contra os
processos de coisificacdo, tipicos da sociedade capitalista, de uma educacéao
unilateral, o que contrasta com a unilateralidade do ser humano.

O tema foi elaborado a partir dos debates que tais cursos se propuseram a
fazer, por meio das oficinas, estandes e lives que ocorreram na Feira de Profissées —
evento organizado pela UNITAU com vistas a apresentar ao publico em geral, de

forma ampla e irrestrita, o potencial pedagdgico de seus cursos. Metodologicamente,
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o capitulo se estrutura como uma revisdo de literatura que fundamenta a organizagéo
e estrutura tematica que norteou a participagdo das humanidades no evento entao
supramencionado.

Este capitulo foi organizado em trés outras partes somadas a esta introdugao:
o leitor pode contar a seguir com o debate sobre as aproximagdes entre humanidades
e educagdo na sociedade contemporénea, de modo a resgatar e conceituar,
pontualmente, as questdes que se dignaram em provocar a abertura deste artigo; na
sequéncia, ocupamo-nos em apresentar as formas pelas quais se deram a
participagédo dos cursos de Filosofia, Sociologia e Historia na Feira de Profissdes da
UNITAU no ano de 2020 apresentando a organizagéo das oficinas, estandes e lives;
por fim, no espaco intitulado “Consideragdes Finais”, ha uma propositura indagativa e
comprometida sobre o papel das humanidades na EAD UNITAU, entendendo como
sendo um papel extensivo a sociedade em geral, totalmente vinculado aos objetivos
fundacionais de cada curso e comprometido com a natureza original dessas areas do

conhecimento.

Humanidades e educacgao na sociedade contemporanea

Imprescindivel retomar a questao original desta reflexdo: Para que serve a
educacao? Ao fazermos uso do termo “educacao” é preciso ter consciéncia de que,
nas condi¢cdes basilares da sociedade contemporanea, estamos a tratar de um
sistema de educacdo composto por redes de escolas publicas e privadas e uma
estrutura complexa que se assemelha a um terreno pantanoso onde se consolidam
relagdes de poder que, por sua vez, ddo o tom das disputas desenfreadas pelos
espacos de dominagao efetivados pela construgdo curricular (SILVA, 2007) e
producao e distribuicdo de material didatico.

“Para que serve a educacgao” traz a tona o desejo imediatista de uma sociedade
sem projeto claro da criagdo de mecanismos que visem a manuteng¢ao da vida no
planeta, vida fragil que sobrevive em meio a uma linha ténue que a sustenta ante as
ameacas constantes de destruicdo e dizimagcdo da raga humana e demais viventes
(BOFF, 2000a).

Traz no bojo da questao “para que serve a educacgao” a discussao da existéncia
necessaria e validade da propria escola e, consequentemente, a importadncia da
profissdo docente, do profissional de educagao e de todos os cursos de licenciatura



ou, como sugere Gentili (1995), trata-se de um “adeus a escola publica”, por se
valorizar a mercadoria comprada com dinheiro, o curso apostilado, a escola midiatica,
o professor show-man, o aluno-cliente, a escola-empresa, todos a servico do mercado

neoliberal desordenado e a beira do caos.

Vamos sustentar que a ofensiva neoliberal contra a escola publica se veicula
através de um conjunto medianamente regular e estavel de medidas politicas
de carater dualizante e, ao mesmo tempo, através de uma série de
estratégias culturais dirigidas a quebrar a légica do sentido sobre o qual esta
escola (ou este projeto de escola) adquire legibilidade par a maioria. [...] Isto
&, o neoliberalismo s6 consegue impor suas politicas antidemocraticas na
medida em que consegue desintegrar culturalmente a possibilidade mesma
de existéncia do direito & educagdo (como direito social) e de um aparato
institucional que tenda a garantir a concretizagdo de tal direito: a escola
publica (GENTILI, 1995, p. 229-230).

Como afirmamos inicialmente, a questdo “para que serve a educagao” €
profunda e de grande extensao, pois abriga outra questdo n&do menos profunda e
extensa: a quem serve a educagao?

A educacéao esta a servigo de alguém ou classe social em especial? Se, num
primeiro momento, falavamos da serventia da educagao, enquanto critica a ofensiva
de se enquadra-la em limites utilitarios imediatistas, agora, da forma que esta posta a
questao, cabe-nos discutir sobre sua servidao. Freire (2017) nos ajuda a pensar sobre
esta questao, denunciando a impossibilidade da postura neutra em meio as relacoes
de poder, posto que os que se calam diante da opressao favorecem os opressores. A
“pedagogia do oprimido” ndo admite a serviddo da educacédo aos interesses da classe
dominante, pois exige, a partir da leitura da cosmovisao do oprimido, uma pedagogia
comprometida com transformacéao social, com a libertagdo desse oprimido (FREIRE,
2017).

A sociedade contemporanea “do” e “para” o consumo institui uma liberdade
reduzida a escolha do produto (BAUMAN, 2008). Assim, celular, aderecos, roupas e
escolas sido colocados no mesmo nivel de complexidade em meio a liquidez
(BAUMAN, 2014) das relacbes estabelecidas entre vendedores e compradores, donos
de escolas e clientes em potencial. Neste cenario, a propaganda ganha espaco
privilegiado, pois se compram prazeres no lugar de qualidade, efemeridade ao invés
de oportunidades impares de se mergulhar em experiéncias verdadeiramente
transformadoras, experiéncias de transcendéncia (BOFF, 2000b).

O que resta da escola? De uma escola como uma empresa vendedora de
algum conhecimento util imediatamente aplicado a reprodugdo da sociedade e
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continuidade das desigualdades, pouco podemos esperar. Mesmo resguardando a
distancia cronologica dos debates sobre as instituicdes escolares promovidos por
Nietzsche, uma vez que seus escritos nos remetem ao século XIX, tornou-se
importante trazé-lo a discussao, pela riqueza de suas reflexdes, do que podemos
chamar de crise da educagdo, uma vez que o filésofo ja denunciava uma certa
mediocridade do modelo de escola devota a serviddo do momento. Na apresentacao
da obra Escritos sobre Educacé&o de Friedrich Nietzsche (2003, p. 12-13), Noéli

Sobrinho sistematiza muito bem a critica do filésofo:

Em suma, na avaliagdo de Nietzsche, os estabelecimentos de ensino da sua
época se apresentavam como instituigdes transmissoras de uma educagao
ao mesmo tempo uniformizada e mediocre, utilitaria e integradora, baseada
neste principio da livre-personalidade, cujo efeito era conservar os jovens na
imaturidade, na ignoréncia, na indiferencga. [...] ndo concorria absolutamente
para formar homens exigidos por uma cultura elevada, como protagonista de
um destino superior.

E, ainda, Nietzsche (2003) que nos alerta de longa data sobre os perigos de
nao nos atentarmos a reduc¢ao da educacéo aos espirito utilitario, pois tal submissao
se ancora em interesses que reduzem o homem a uma espécie de servo, pois fragiliza
sua liberdade e o impede de vislumbrar horizontes mais longinquos por conta da
cegueira instaurada nas consciéncias ofuscadas por vontades alienadas.

A educacgado € um fendbmeno meta institucional que se relaciona dialeticamente
com as condigdes sécio-histdricas contemporaneas. Ao afirmarmos sobre o desvalor
atribuido a educacao, extensivo a escola, aos professores e a sua formagao por meio
dos cursos de licenciatura, referimo-nos a uma atitude de descuido e descaso com os
principios éticos universais, inserida no mundo pés-moderno e globalizado que se
articula pela l6gica do mercado (LOMBARDI, 2009).

A questdo ética vem agregar ao debate na forma de preocupagdo com os
impactos dessa educacéo utilitaria e instrumental nos processos de humanizagao das
relagbes que se indignam com a desigualdade social, problemas ambientais e
mudangas climaticas, com a vida em seu sentido mais amplo incluindo a dos animais,
enfim, com a dignidade do ser humano em meio a fome gerada pelo egoismo
patolégico desse homem que nao se vé parte diante da necessidade da criagdo de
mecanismos de acdes afirmativas e politicas sociais que ampliem as portas da
igualdade (SINGER, 2018).

Por fim, sdo pelas palavras de Adorno (2000, p. 120) que engrossamos a

indignacao diante do desprezo a educacao emancipatéria: “Se a barbarie encontra-se
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no proprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de
desesperador”.

Desta forma, acreditamos ter situado a importancia dos cursos de Licenciatura
em Filosofia, Sociologia e Histdria, que ndo se esmorecerem diante das oportunidades
de se fazerem presentes em eventos que possam dar visibilidade a tematica a que se
propde discutir. Nesse sentido, é que veremos a seguir a maneira como estes cursos
participaram da Feira de Profissdes promovida pela Universidade de Taubaté no ano
de 2020.

A participagao das humanidades na feira de profissées — unitau

Ajustando nossos holofotes a educacéo brasileira, mais precisamente a regiao
metropolitana do Vale do Paraiba Paulista, observa-se a ampliagdo da concorréncia
dentre os estabelecimentos que oferecem educacéao formal e sistematizada, tanto em
se tratando das etapas da Educagao Basica (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio) como dos cursos de bacharelado e licenciatura do Ensino Superior

nas mais diversas areas do conhecimento.

A alternativa de manutencao dessas Instituicdes de Ensino Superior, nosso
foco nesse estudo, € a promocao sistematica e, forcosamente inovadora, de eventos
que visem a divulgacdo de seus cursos em formatos e linguagens diferenciadas e

dindmicas.

Em meios aos ja desafiadores processos de “se dar a ver’ no mercado cada
vez mais exigente, o ano de 2020, desde margo, trouxe-nos desafios ainda mais
elasticos para a realizagcao da Feira de Profissdes, que ocorreu entre os dias 13, 14 e
15 de outubro, totalmente online, com eventos sincronos e assincronos em diferentes

plataformas como Youtube e Meet.

Apos estratégias de marketing voltadas para o formato em questédo, foram
organizadas trés frentes de dialogo e exposi¢cao dos cursos. O envolvimento de
coordenadores, docentes, alunos e ex-alunos se cristalizou como um caminho de

aprendizado de novas praticas a ser trilhado com sabedoria, eficiéncia e eficacia.

Foram organizadas uma série de atividades de modo a preencher o vazio dos

encontros presenciais e, mais do que isso, oferecer linguagens diferenciadas que



oportunizassem aos expectadores a sensag¢ao de acolhida. Com informagdes gerais
e especificas, cada curso se empenhou em se apresentar dentro desse contexto novo

e desafiador.

Para melhor visualizagdo, organizamos um quadro com as atividades
promovidas por cada curso, listando, em cada dia da Feira, os estandes que visavam
ao esclarecimento sobre as peculiaridades de cada curso, as oficinas por meio das
quais se discutiram temas previstos nas respectivas matrizes curriculares e lives que,
transmitidas via Youtube no canal da TV UNITAU, buscaram atingir um publico mais

amplo.

Quadro 1: Organizagéo das atividades dos cursos de Filosofia*, Sociologia* e Historia**

Oficinas Estandes*** Lives
OFICINA 1 (16h e 17h)
Filosofia, Historias e
Conexdes — Discente e
Prof. Malco Discente e Prof. Cesar (16h-
Filosofia 18h)
OHCI.’\JA.Z (19h e 29") https://meet.google.com/rtj-
Experiéncias de pesquisa “ddo
em Filosofia — Discente e £geo-dco
Prof. Cesar
https://meet.google.com/fqy
-gesh-buz
Discente e Prof. Cesar (16h-
Sociologia | XXX 18h)
https://meet.google.com/rtj-
13 cgeo-ddo
OFICINA 1 (17h — 17h40)
"Isso é Esparta!"
Releituras dos antigos no Prof. Moacir e discentes do
)A(\I)fj'nos_ discentos do cureo | 177 180 curso de Historia EAD
de Hi - . https://meet.google.com/fex | LIVE | Feira de Profissées
e Histdria Presencial ~adri-osu 2020 - CURSO DE
Histéria HISTORIA: RELATOS DE
SFI(,:.INA 2 (19h - 20h) 19h — 20h EXPERIENCIAS
er6éis da Marvel e a . -
D https://meet.google.com/dnt | https://www.youtube.com/w
Historia -ocbx-qqz atch?v=2JcSNI3eMhQa(=5
Discentes do curso de -ochx-gqs 5 -
Histéria Presencial 23
Filosofia
Professores Cesar e José
Mauricio
LIVE | Feira de Profissées
Sociologia | XXX XXX 2020 - A ESCOLHA DA
14 PROFISSAO NA
MODERNIDADE LiQUIDA
https://www.youtube.com/w
atch?v=nL{BiferGZ0
L 16h —17h
Histéria OFICINA 3 (16h - 17h) https://meet.google.com/hir-
gjag-bhe



https://meet.google.com/fqy-gesh-buz
https://meet.google.com/fqy-gesh-buz
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/fex-adri-osu
https://meet.google.com/fex-adri-osu
https://meet.google.com/dnt-ocbx-gqz
https://meet.google.com/dnt-ocbx-gqz
https://www.youtube.com/watch?v=ZJcSNl3eMhQ&t=55s
https://www.youtube.com/watch?v=ZJcSNl3eMhQ&t=55s
https://www.youtube.com/watch?v=ZJcSNl3eMhQ&t=55s
https://www.youtube.com/watch?v=nLfBiferGZ0
https://www.youtube.com/watch?v=nLfBiferGZ0
https://meet.google.com/hir-qjag-bhe
https://meet.google.com/hir-qjag-bhe
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O Brasil de 1964: Musica
como resisténcia na
Ditadura Civil /Militar
Discente do curso de
Historia Presencial

OFICINA 4 (18h - 19h)
Linha do Tempo e a
importancia de saber contar
a proépria Historia

Discentes do curso de
Histéria Presencial

18h — 19h
https://meet.google.com/wb

t-dgxh-pyu

Filosofia

OFICINA 3 (16h e 17h)
Experiéncias de pesquisa
em Filosofia — Discente e
Prof. Cesar

https://meet.google.com/fqy

Aluno Henrique e Prof.

Malco (16h-17h30)
https://meet.google.com/rtj-
cqgeo-ddo

-gesh-buz

Professores Cesar e Malco
LIVE | Feira de Profissées
2020 - ETICA DO
CUIDADO E SENTIDOS DA
VIDA: ESCOLHENDO SUA
PROFISSAO

https://www.youtube.com/w
atch?v=KFYhLyxGlog&t=45

6s

Aluno Henrique e Prof.
Malco (16h-17h30)
https://meet.google.com/rtj-
15 cgeo-ddo

OFICINA 5 (17h - 18h)

A culinaria como reflexo do
tempo e do espaco vale

Sociologia | XXX

paraibanos 17h —18h

Discentes do curso de :Ef:r-é/gget.qooqle.com/kq
Histéria Histéria Presencial u-namb-dpp

OFICINA 6 (19h - 20h) ;ghs_'//zrgZet oogle.com/

A sociedade na voz do Funk v-z‘? P~ -google. pp

e do Rap
Discentes do curso de
Histéria Presencial
*Participagdo de alunos da modalidade a distancia
** Participagao de alunos da modalidade presencial
*** Os estandes dos cursos de Filosofia e Sociologia se deram nos mesmos horarios; os do curso de Histéria
tiveram os professores Armindo Boll, Edson Trajano Vieira, Rachel Abdala, Fatima Toledo, Moacir Santos, Isnard
A. Camara Neto como responsaveis.
Fonte: Arquivo pessoal Prof. Cesar / NEAD UNITAU (2021)

Do ponto de vista quantitativo, o curso de Histdria apresentou maior numero
de atividades e sujeitos envolvidos em sua promog¢ao. Talvez, o fato de se tratar de
um curso presencial, no qual existe maior facilidade de aproximacdo dos alunos,
possa ter contribuido para isso. Neste evento, o curso de Histéria na modalidade EAD
esteve representado somente pela pessoa do Prof. Moacir. Os cursos de Filosofia e

Sociologia contavam com uma equipe bem reduzida na ocasido do evento.

Em termos de representatividade das humanidades, a quantidade de
atividades foi satisfatoria. Em se tratando de qualidade e perspectiva critica, os temas

desenvolvidos atenderam aos objetivos e natureza de cada curso.


https://meet.google.com/wbt-dqxh-pyu
https://meet.google.com/wbt-dqxh-pyu
https://meet.google.com/fqy-gesh-buz
https://meet.google.com/fqy-gesh-buz
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://www.youtube.com/watch?v=KFYhLyxGlog&t=456s
https://www.youtube.com/watch?v=KFYhLyxGlog&t=456s
https://www.youtube.com/watch?v=KFYhLyxGlog&t=456s
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/rtj-cqeo-ddo
https://meet.google.com/kqu-hamb-bpp
https://meet.google.com/kqu-hamb-bpp
https://meet.google.com/ppv-zrpr-sne
https://meet.google.com/ppv-zrpr-sne
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As lives foram importantes espacos de discussao e atendimento a um publico
mais amplo, uma vez que foram desenvolvidos temas que agregavam interesses que
transcendiam os cursos em questdo. O curso de Histdria optou pelo formato de relato
de experiéncia, trazendo alunos e ex-alunos para compartilhar seus depoimentos e
impressodes acerca do curso. O curso de Filosofia, pelos Professores Cesar e Malco,
desenvolveu o tema “Etica do cuidado e sentidos da vida: escolhendo sua profiss&o”;
ja o curso de Sociologia contou com a presenga do Professor José Mauricio que, num
formato de roda de conversa com o Professor Cesar, desenvolveu o tema “A escolha

da profissdo na modernidade liquida”.

LIVE | Feira de Profissbes 2020 - CURSO DE HISTORIA: RELATOS DE
EXPERIENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=Z2JcSNI3eMhQ&t=55s

LIVE | Feira de Profissdes 2020 - CURSO DE HISTORIA: RELATOS DE EXPERIENCIAS
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LIVE | Feira de Profissbes 2020 - ETICA DO CUIDADO E SENTIDOS DA VIDA:
ESCOLHENDO SUA PROFISSAO
https://www.youtube.com/watch?v=KFYhLyxGlog&t=456s
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L[VE | Feira de Profissdes 2020 - A ESCOLHA DA PROFISSAO NA MODERNIDADE
LIQUIDA
https://www.youtube.com/watch?v=nL{BiferGZ0
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Definitivamente foram experiéncias ricas que abriram as portas ao uso mais
largo de recursos tecnologicos para a ampliagdo do alcance, algo interessante
principalmente aos cursos na modalidade a distancia, e o estreitamento de lagos e

aproximacao de profissionais da educacgao, alunos e publico em geral.

Consideragoes finais

A trajetoria que nos trouxe até aqui nos apresenta sinais muito evidentes da
transformacdo da educagdo em mercadoria. As vitrines da Feira de Profissdes
expdem cursos, seus profissionais — coordenadores e docentes — e alunos, num
concerto neoliberal cuja qualidade é medida pelos numeros de expectadores
sincronos e posteriores acessos, sobretudo, no caso das lives que ficam armazenadas
no canal da TV UNITAU.

A Universidade de Taubaté se empenha em construir pontes que possibilitem
chegar aos reconditos mais distantes, sobretudo em se tratando dos cursos na
modalidade a distancia, os cursos de humanidades — Filosofia, Sociologia e Historia —
ao lado de outros de natureza muito diferente ao compartilhar o mesmo conceito de
“curso”.

Nao se trata de estabelecer limites entre humanidades e tecndlogos e/ou
bacharelados. Trata-se de, no interior e nos limites da atuacdo das humanidades,
promover espacos de reflexdo e formagao da consciéncia critica que transcendam as
expectativas mercadolégicas, porém, ao mesmo tempo, sem perdé-la de vista, afinal,
participamos das mesmas malhas pds-moderna, neoliberal e globalizante.

Por fim, a participacao das humanidades na Feira de Profissdes promovida pela
UNITAU no ano de 2020 inaugurou um novo normal e se efetivou como uma abertura
para que se fortalegam estratégias inovadoras de linguagem de modo a atingir um
publico cada vez maior e permitir, definitivamente, que os cursos de Filosofia,
Sociologia e Histéria da EAD UNITAU, devidamente integrados com os cursos da
modalidade presencial, sejam vistos e conhecidos e, assim, possam ser protagonistas
nos processos de formacéao de futuros educadores criticos e conscientes de seu papel

como agentes transformadores.



Referéncias

ABBAGNANO, N. Histéria da Filosofia. 4.ed. Trad.: Armando da Silva Carvalho,
Antonio Ramos Rosa. Lisboa: Editorial Presenca, 2000. Vol. 9.

ADORNO, T.W. Educagao e Emancipagao. 2.ed. Trad.: Wolfgang Leo Maar. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000.

BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Trad.: Plinio Dentzien. Rio de Janeiro: Zahar,
2014.

BAUMAN, Z. Vida para Consumo: a transformacdo das pessoas em mercadoria.
Trad.: Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

BOFF, L. A voz do arco-iris. Brasilia: Letra Vida, 2000b.
BOFF, L. Etica da Vida. 2.ed. Brasilia: Letra Viva, 2000a.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 64.ed. Rio de Janeiro / Sdo Paulo: Paz e Terra,
2017.

GENTILI, P. (Org.). Pedagogia da Exclusao: critica ao neoliberalismo em educacao.
9.ed. Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

LOMBARDI, J.C. (Org.). Globalizagdo, Pés-modernidade e Educagao: Historia,
Filosofia e Temas Transversais. 3.ed. Campinas/SP: Autores Associados / Histedbr /
Cacgador/SC: UnC, 2009.

LOMBARDI, J.C. e SAVIANI, D. (Org.). Marxismo e Educagao: debates
contemporaneos. 2. ed. Campinas/SP: Autores Associados / Histedbr, 2008.

NIETZSCHE, F. Escritos sobre Educagao. Trad.: Noéli Correia de Melo Sobrinho.
Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio; Sao Paulo: Loyola, 2003.

SILVA, L.B de O.; PADILHA, A.M.L.; VIANA, N. A educagao na perspectiva do
Marxismo e da Escola de Frankfurt: teoria critica e humanismo. Sio Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2015.

SILVA, T.T. da. Documentos de Identidade: uma introdugao a teorias do curriculo.
2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SINGER, P. Etica Pratica. Trad.: Jefferson Luiz de Camargo, 4.ed. Sd0 Paulo: Martins
Fontes, 2018.



8 | PRATICAS DE QUIMICA: TIC’'S NA EDUCAGAO VERSUS MATERIAIS DO
COTIDIANO

Profa. Dra. Katia Celina da Silva Richetto
Prof. Me. Edson Vander Pimentel

Introducgao

Breve apresentacao do tema

A Quimica € uma ciéncia baseada no empirismo; assim sendo, a experimentacao &
sempre a alternativa que traz muitos beneficios para o entendimento desta disciplina,
complementando o aprendizado tedrico de uma forma bastante efetiva.

Na época da pandemia, o crescimento das TIC’s na Educacéo aconteceu de forma
mais acelerada, e toda a tecnologia disponivel e possivel foi amplamente utilizada nos
ambitos das Escolas e Universidades para ampliar e possibilitar o aprendizado,

mesmo a distancia.

Relevancia do tema
Na Universidade de Taubaté as aulas de laboratério de Quimica de forma presencial
foram suspensas e, particularmente como objeto deste estudo, os professores

precisaram reinventar formas de ensino da Quimica Experimental.

As aulas foram desenvolvidas com alunos da modalidade presencial, com a intencao
de se verificar a possibilidade de aplicacdo delas na modalidade remota; tal
procedimento foi possivel pelo fato de haver laboratério no polo sede disponivel para
estudo in loco. Nas cidades mais distantes, onde nao ha laboratérios, os experimentos
com materiais do cotidiano podem suprir esta parte pratica. Na esteira de tais estudos,
os experimentos desenvolvidos na modalidade remota serdo aqui apresentados,

visando a sua aplicagao no modelo EAD.

Objetivo do trabalho

O trabalho visa demonstrar que a utilizacdo das TIC’s na Educacgao € uma ferramenta
poderosa também quando aliada as aulas de praticas de Quimica. Em tais aulas,
materiais do cotidiano de facil acesso aos alunos podem ser utilizados, em
substituicdo aos reagentes e equipamentos que estariam disponiveis no laboratério

em uma aula presencial.



Muitos insumos e materiais do dia a dia podem ser manuseados pelo aluno para aliar
teoria a pratica, o que tem valor incomensuravel, visto que os futuros professores, na
auséncia de laboratérios equipados em sua vivéncia, poderao se valer destes
ensinamentos para incorporar em suas salas de aula experimentos, usando os

mesmos materiais.

Método utilizado para construgcao do capitulo

Esta pesquisa, pautada em pesquisa bibliografica, especialmente artigos cientificos,
enquadra-se nas metodologias de abordagem qualitativa e se caracteriza como
exploratdria. O estudo exploratério tem por objetivo conhecer a variavel de estudo tal
como se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se insere. A opgao pela
pesquisa exploratoria melhor se ajusta aos objetivos de investigar algumas das
dificuldades apresentadas pelos alunos com relagéo ao entendimento da disciplina de
quimica sendo ofertada somente de maneira tedrica. A realizacdo de experimentos

envolvendo materiais do cotidiano € uma forma de suprir esta necessidade.
Revisao da literatura

As propostas curriculares elaboradas no campo da teoria diferem em muito da
maneira como sdo executadas na pratica nas instituicdes de ensino, muitas vezes
sem garantir um processo de ensino e aprendizagem coerente com a proposta de

formacao integral preconizada em leis, diretrizes, normas e parametros.

Aspectos relativos a incompatibilidade entre pratica docente e proposta
curricular, bem como a desarticulacéo entre curriculo e realidade local dos alunos, sao
fatores que contribuem para a manutencao desse sistema de ensino cada vez mais
distante dos proprios alunos e ao encontro de concepgdes tradicionais e tecnicista do
ensino, o que implica diretamente na qualidade das relagdes de ensino-aprendizagem
(LIBANEO, 1990; NEVES, 2014).

TIC’s na Educacao

No que se refere aos curriculos, a publicacdo e implementacido da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, trouxe ao processo educativo

habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas e trabalhadas no ambito
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educacional, para nortear a pratica docente, a partir de uma nova concepc¢ao de
curriculo, que traga o saber mais proximo da realidade do aluno, considerando seus
aspectos sociais, histoéricos e culturais (GONCALVES, 2019).

As orientacdes trazidas pela BNCC conduzem, dentre outros aspectos, a
pratica docente em diregdo a uma reflexao critica constante de sua acédo para que
desenvolva uma proposta pedagdgica sempre articulada as novas dinédmicas e
saberes sociais que representem, de fato, a especificidade regional; aos novos
artefatos tecnoldgicos disponiveis na dimensao do trabalho e da ciéncia; e a novas

formas de producéo e circulagdo de conhecimentos (BRASIL, 2018).

A tecnologia, quando bem empregada ao processo educativo, possui enorme
potencial como recurso didatico, pois traz para a relagao de ensino e aprendizagem
um elemento (tecnologia) muito conhecido e utilizado pelos estudantes, tornando mais
préximo o conhecimento da realidade do aluno quando este é apresentado dentro de
proposta metodologica que faz parte da realidade dos estudantes (OLIVEIRA &
OLIVEIRA, 2015).

E inevitavel considerar a influéncia da tecnologia sobre as mudancas sociais,
culturais e politicas ocorridas, sobretudo, nos ultimos anos. Dessa forma, o avango
tecnologico e o uso cada vez maior de seus recursos evidenciaram novas demandas
em relagdo ao modo de pensar, agir, relacionar socialmente e adquirir conhecimentos
(SILVA; GOMES, 2015).

Fica evidente a intensa mudanca sobre todas as dimensdes das nossas vidas
provocadas pelo constante avango tecnoldgico; para Gomes (2013, p. 27), “[...] essa
nova cultura social, que surge em consequéncia de transformagdes tecnoldgicas,
acaba por oportunizar novas formas de comunicagao que moldam a vida ao mesmo
tempo em que sdo moldadas por ela [...]". Nesse cenario de ascensao tecnoldgica
surgem as conhecidas Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TICs), que,
basicamente, sdo ferramentas usadas para auxiliar a comunicacao e a transmissao
de informagdes por meio de algum dispositivo ou recurso tecnolégico (LEITE; LEAO,
2009).

A medida que a sociedade se moderniza, impulsionada pela ascensdo cada
vez mais intensa da tecnologia, as TICs vao ocupando varios setores da sociedade e,
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sem duvidas, a educacéo sofre influéncia direta desse processo, uma vez que as TICs,
se empregadas adequadamente, provocam mudangas significativas na relagdo de
ensino e aprendizagem, alterando o uso do tempo e espago no processo educativo
(PASSERO et al., 2017; FRANCO, 2011).

E inegavel que os avancos tecnoldgicos por meio das TICs possibilitaram um
novo olhar para a sala de aula, provocando impactos positivos no ensino, sobretudo
as aulas praticas, mediante o uso de softwares e plataformas virtuais; no entanto,
pensar que apenas a presencga ou uso desses recursos tecnologicos garantam um
ensino de qualidade é reduzir e simplificar muito a complexidade da relacédo ensino e
aprendizagem (KENSKI, 2008; ROCHA, 2009).

Uso de materiais cotidianos para o Ensino da Quimica

Considera-se que as sequéncias didaticas estdo se tornando paulatinamente
mais expositivas, deixando os alunos focados apenas em boas notas,
desconsiderando os conhecimentos prévios e o cotidiano, o que dificulta o processo
de aprendizagem. Como a quimica e seus conceitos sdo em diversos momentos
abstratos, a postura critica dos alunos surge quando ha diversas informacgdes e fatos
(SILVA & BATALINI, 2020).

Os beneficios das aulas praticas em laborat6rio sdo um consenso entre os
agentes de educacao, uma vez que envolvem os discentes — ensino basico, técnico,
profissionalizante e superior — no tema estudado, pois ampliam os sentidos,
aumentando a capacidade de aprendizagem, ja que se trata de uma ferramenta
motivadora e ludica, quando se trabalha uma tematica tdo presente na cultura regional
(GIORDAN, 1999; AKKUZU & UYULGAN, 2016).

A aula pratica tem muito a acrescentar ao aprendizado do aluno, tornando-se
produtiva e permitindo maior absorcdo dos conteudos devido ao contato direto com
os materiais estudados na teoria e aplicados na pratica (YAMAGUCHI & CASTRO,
2020).

Diante deste contexto, desenvolveu-se o presente trabalho, cujo objetivo foi o
de analisar como o uso de metodologias didatico-pedagdgicas baseadas na
concepcao das TICs pode subsidiar o ensino de quimica, facilitando aos alunos

desenvolver praticas com materiais cotidianos, sem a necessidade de frequentar um



laboratorio de quimica equipado. As estratégias e ac¢des didaticas se deram pelas
plataformas virtuais, assim como a gravagéo de experimentos, a exibigcdo da pratica
executada pelos alunos, a postagem do video na internet, dentre outras formas do

uso das TICs.

Resultados e Discussao

O desafio imposto pela pandemia trouxe a necessidade de reinvengao dos
cursos presenciais por parte de administradores e professores de diversas instituicoes
de Ensino. Plataformas de ensino foram amplamente utilizadas neste contexto, dentre

elas MS Teams, Zoom e Google Meet, entre outras.

Para a utilizacdo das plataformas, treinamentos continuos foram
implementados para alunos e professores, possibilitando a continuidade do ensino,

mesmo que a distancia.

Nas disciplinas, cujo curriculo contempla parte pratica ou experimental, os
professores tiveram que, além de aprender a trabalhar com as ferramentas citadas,
encontrar uma forma de trabalhar a parte experimental com seus alunos de uma

maneira diferente.

Destarte, a solucao foi aliar os conhecimentos em TIC ao uso de materiais
cotidianos comuns, que podem ser utilizados para expressar muitos conceitos de
quimica, assim como podem ser combinados para mostrar rea¢gdes quimicas entre

seus componentes.

Nas aulas remotas de quimica da Universidade de Taubaté, os professores
usaram a ferramenta oficial da Universidade MS Teams para trabalhar com seus
alunos. No caso da Disciplina Quimica, novas abordagens foram utilizadas para o

aprendizado, a saber:

Apresentagao dos conceitos tedricos: por meio de apresentacao em Powerpoint, os conceitos
tedricos fundamentais de Quimica foram explicados, com participacao efetiva dos alunos, com
seus questionamentos sobre a parte tedrica e preparando-se para a parte pratica. Uma das

apresentagdes foi em torno da reatividade dos metais, como demonstrado na Figura 1.
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Figura 1: Aula tedrica sobre Reatividade dos Metais
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Fonte: autores

Para todas as aulas, novos slides foram preparados, com o cuidado de

sedimentar conhecimentos antes da experimentagao propriamente dita.

Em algumas aulas tedricas, a preparacgao foi realizada utilizando o aplicativo
Kahoot e, por meio de um jogo interativo, foi solicitada a divisdo da sala em grupos,
para implementar a importancia de equipes. Neste exemplo, foi estabelecido um
tempo para que os alunos pudessem, em um estudo dirigido, conhecer os
equipamentos de laboratério, conforme disponibilizado na Apostila de autoria dos

proprios professores (Figura 2).

Figura 2: Apostila sobre Equipamentos de Laboratério.
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De posse das informagbes contidas na apostila, cada grupo estudou a
funcionalidade de cada equipamento utilizado em aulas praticas e, apds um periodo
de tempo estipulado pelos professores, os alunos entraram na sala de aula virtual pelo
aplicativo Kahoot e comegou a disputa entre os grupos pelas respostas mais rapidas.

A Figura 3 mostra algumas questdes que estiveram presentes a competicao.

Figura 3: Jogo interativo no Kahoot

Fonte: Freepik.com

b) Gravagao de Experimentos: a cada nova aula, experimentos foram gravados nos
laboratorios presenciais, para serem depois disponibilizados aos alunos nas aulas remotas.
O professor, diante de uma camera de celular, realizou as diversas fases dos experimentos,
explicando normas de segurancga, formas de manuseio de equipamentos e conceitos diversos,
para que os alunos pudessem visualizar como fariam tais experimentos se estivessem
também dentro dos laboratérios. A figura 4 mostra uma sequéncia de experimentos tratando

de um fenémeno quimico.

Figura 4: Experimento mostrando um fendbmeno quimico

Fonte: autores.



Neste experimento, o tema foi o fendmeno quimico designado combustao.
Para tanto, magnésio metalico (Mg) é colocado em contato direto com o oxigénio (O2)
da chama, emitindo luz e transformando-se em nova substéncia, o 6xido de magnésio
(MgO).

Diversos outros experimentos comuns como: substancias puras e misturas,
obtencao de hidrogénio, processos gerais de separagao de misturas, reatividade dos
metais e dos ametais, dentre outros, foram gravados e disponibilizados em aula para

os discentes, facilitando a visualizacdo do que se propde em aulas presenciais.

Experimentos Cotidianos: os alunos, de posse do conhecimento da aula tedrica e da
gravacgao de experimentos sedimentados em laboratdrio, a cada nova aula eram estimulados
a efetuar praticas com materiais comuns encontrados facilmente em suas residéncias ou que
poderiam ser adquiridos em supermercados; isso dependia do tipo de experimento que aquele

grupo quisesse reproduzir.

A Figura 5 apresenta as diretrizes que os professores disponibilizaram para

que tais procedimentos fossem possiveis.

Figura 5: Diretrizes para experimentos com materiais cotidianos
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Fonte: autores

Os trabalhos apresentados foram diversos e com materiais diferentes. Os
alunos apresentaram seus experimentos por meio de videos de cada etapa da
execucado. A sedimentacao da teoria com aplicabilidade em experimentos gerou

satisfacao e aprendizado muito mais efetivo.
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Consideragoes Finais

A motivacado principal do trabalho realizado era diminuir a angustia e
sensacdo de impoténcia dos alunos frente a tanto conteudo tedrico, sem a

possibilidade de realizar os experimentos de forma pratica, mesmo que improvisada.

Desta maneira foi possivel, pelo emprego de métodos até entdo pouco
explorados para o desenvolvimento da parte pratica (TIC’s), elaborar aulas
experimentais on-line em consonancia com o desenvolvimento dos experimentos na

prépria casa do aluno, mediante o uso de materiais do cotidiano.

Os jogos interativos também contribuiram nesta empreitada, pois
permitiram a assimilacdo dos conceitos tedricos de uma forma ludica e envolvente; do
mesmo modo, as gravagdes dos experimentos por parte dos alunos contribuiram para

o desenvolvimento de novas habilidades.

Um dos papéis do professor — talvez o mais importante — é o estimulo ao
questionamento e a autonomia dos alunos. Acreditamos que a sistematica hibrida aqui
relatada tenha contribuido para ambos, visto que, diante de cenario tdo adverso em
virtude da pandemia, técnicas novas e até algumas subutilizadas foram empregadas
para que alunos em regides com caréncia ou falta de infraestrutura pudessem ser
beneficiados em seus estudos, pelo desenvolvimento de experimentos,

complementando assim seu processo de aprendizagem.
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Introducgao

No Brasil, a Educacdo a Distancia tem se consolidado na sociedade e no
mercado de trabalho, o que trouxe aumento do numero de matriculas anuais, em
diferentes cursos e instituicdes de ensino, de acordo com dados registrados pela
Associagao Brasileira de Educagéao a Distancia (ABED), no censo de 2018.

A ABED tem a missdo de contribuir para o desenvolvimento de conceito,
meétodos e técnicas que promovam a educacao aberta flexivel e a distancia. E mais,
€ uma organizagao que tem muitos objetivos voltados para o desenvolvimento de
praticas que sejam flexiveis e que atendam a individuos que estejam em diferentes
ambientes.

De acordo com o site do MEC, devido a pandemia de Covid-19 e ao isolamento
social, os recursos digitais estdo sendo mais utilizados. As matriculas na modalidade
EaD ja estavam em alta em 2019, pois o Censo da Educagéo Superior 2019 registrou
que estavam 50,7% superior a quantidade de matriculados na modalidade presencial.
Esse dado foi divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inpe).

Conforme dados divulgados pelo Censo da Educagao Superior realizado em
2015, pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), no
pais sao ofertados 1.473 mil cursos superiores na modalidade a distancia. De acordo
com os dados estatisticos coletados e oferecidos pela Associacdo Brasileira de
Educacdo a Distancia (ABED), o numero de matriculas vem aumentando, e a
modalidade tem sido a primeira opcdo de muitos individuos para conquista de uma

formacéo profissional.
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Grafico 1 - Evolugdo do total de matriculas contabilizadas pelo Censo EAD

ANOS

10.000.000
8.000.000
6.000.000
4.000.000

2.000.000
o 528

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

.828

e ANOS

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados da ABED (2017).

Os questionamentos para essa formacdo sdo acerca do aprendizado e de sua
qualidade como formagao especifica de Licenciatura em Geografia. A EaD requer uso
de ferramentas tecnoldgicas que promovam a interagdo e mediag&o do professor com
o aluno. Somente essa interacado permite acontecer a compreensao e os aprendizados
necessarios para que os futuros professores possam conduzir aulas de cartografia na
Educacao Basica.

Os PCN e a BNCC s&o documentos que norteiam os fundamentos essenciais
de aprendizagem para a Educagao Basica no Brasil. Foi a partir desses documentos
que se deu a elaboragdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso (PPC) e das
ementas das disciplinas oferecidas pela instituicdo de ensino.

Sendo assim, o objetivo desse trabalho foi analisar as ferramentas disponiveis
para abordar o ensino da cartografia nas disciplinas que compdem a matriz curricular
do curso de Licenciatura em Geografia, na modalidade Educacgéao a Distancia, de uma
instituicdo de ensino do vale do Paraiba paulista.

O curso analisado foi o de Licenciatura em Geografia, sua matriz curricular e
as disciplinas que o compdem, a fim de relacionar os conteudos e as ferramentas de
Cartografia disponiveis no ambiente virtual com as Diretrizes Nacionais. Para o estudo
e desenvolvimento desta pesquisa, buscou-se conhecimentos acerca da metodologia
qualitativa, que tem sido valorizada e muito utilizada por pesquisadores para a
realizagao de pesquisas voltadas para a area das Ciéncias Humanas.
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Revisao de Literatura

Educacao a distancia

A modalidade da Educacdo a Distancia, que consolidou seu espago e
reconhecimento na sociedade brasileira, visa oferecer baixos custos e maior
flexibilidade de horarios para o desenvolvimento dos procedimentos necessarios.
Esse reconhecimento deve-se, principalmente, a oferta de materiais e de conteudos
didaticos com qualidade, garantindo a formagcdo de um profissional com as
qualificacdes necessarias para que desempenhe suas funcdes utilizando ferramentas
especificas.

Todos esses avangos tecnologicos nas redes de comunicagdes e de
transportes favoreceram o surgimento e a melhoria do ensino na modalidade a
distancia. Favoreceram também a populacao que enfrenta dificuldades de estudo e
aperfeicoamento, por causa da falta da disponibilidade de tempo e de recursos
financeiros.

Quanto a formacgao e consolidagcao da sociedade moderna, avangos nos meios
de transporte e principalmente nos meios de telecomunicagdes significaram avangos
também para a Educacdo. Sua consolidagdo veio por meio de valorizacdo e
reconhecimento da sociedade e do mercado de trabalho, em relagédo aos profissionais
formados nessa modalidade de ensino.

Cabe ressaltar que a EaD vem ao encontro de um processo continuo de ocupagao
e consolidagédo no cenario das globalizagbes e da sociedade moderna, como afirma
Assis (2012, p. 24):

Em um mundo conectado em redes, onde a tecnologia e a mobilidade estédo
cada vez mais presentes, a educagao a distancia deixa de ser uma opgao
acessoria e passa a ser modalidade educativa respeitavel e consolidada, que,
por romper com paradigmas, acaba por ocasionar cada vez mais

transformagdes na educacao tradicional, especialmente no ensino superior.
Verifica-se que esse preconceito se da principalmente pela produgao e

disponibilidade de materiais de qualidade oferecidos aos alunos matriculados nos
cursos da modalidade a distancia. Entre os itens que sustentam e aumentam as
matriculas na EaD estdo o baixo custo e a disponibilidade de horario. Atualmente,
esses indices continuam altos e a qualidade dos cursos tem sido considerada pela

sociedade e pelo mercado de trabalho.
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Geografia

Para definir Geografia, a BNCC expde que esses estudos partem da preocupagéo com
a compreensao do mundo em que se vive e com o conhecimento desse componente
curricular, que aborda questdes relacionadas com a acdo do homem. Dentre essas questoes,
a mais comum refere-se a modificagdo e transformacao das paisagens e de seus recursos
naturais, em diversas regides do planeta Terra.

De acordo com os PCN (1997), a Geografia tem como objetivo proporcionar
instrumentos e ferramentas para leitura e entendimento do espago, do mundo e suas relagdes.
Assim, ha na Geografia um conteudo essencial para compreensao, leitura e produgado de
imagens, croquis, plantas e mapas, que séo utilizados durante todo o estudo académico de
cursos de Licenciatura que contemplam disciplinas que abordam a cartografia e seus
elementos. Nos PCN e, atualmente, na BNCC, constam tépicos e eixos relevantes voltados a
conteudos e ferramentas para a abordagem da cartografia desde os anos iniciais, com uma

visao de formagao basica dos elementos cartograficos basicos.

O documento de Geografia propde um trabalho pedagdégico que visa a
ampliagdo das capacidades dos alunos do ensino fundamental de observar,
conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em que
vivem e de diferentes paisagens e espagos geograficos (BRASIL, 1998, p.
15).

Verifica-se que, de acordo com os PCN, a abordagem da Geografia &
caracterizada por representagdes e significados que sao construidos ao longo das
vivéncias cotidianas e de influéncias do espaco territorial, no qual se criam as
expectativas humanas. Ainda de acordo com os PCN, todas essas relagbes e
representacdes humanas e geograficas devem ser valorizadas nos seus aspectos
culturais da vida diaria, respeitando visbes e meios distintos de pensar, agir e,

portanto, de viver.

O ensino da geografia de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Diante dessa abordagem e desses recursos disponiveis, sdao desenvolvidos
caminhos tedricos e ferramentas metodologicas para atendimento aos alunos da
sociedade contemporanea, tornando as aulas atrativas e dinamicas. Esses aspectos
contemplam o que dispéem documentos e as leis pedagdgicas que norteiam os

processos de ensino e aprendizagem.
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A Geografia permite que o professor desenvolva conteudos atuais e
importantes para a participagdo efetiva e critica na sociedade. As Diretrizes

Curriculares para os cursos de Geografia apresentam estes objetivos:

Compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filoséficos, teéricos e metodolégicos da
Geografia, dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao
processo de producgao e aplicagdo do conhecimento geografico (BRASIL, 2001,
p. 10).

Para que o professor, em seu exercicio na sala de aula, esteja preparado para

ensinar e desenvolver os conteudos de Geografia, € necessario que tenha recebido,
em seu curso de formagao em licenciatura, competéncias e habilidades que estao
dispostas em dois grandes grupos, de acordo com as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Geografia.

No primeiro grupo estdo as especificagdes gerais que, por meio de estudos,
direcionam o licenciando, futuro professor, a identificar, explicitar, explicar, articular,
reconhecer e dominar habilidades voltadas para conhecimentos de representagao
social, de processos sociais, dominios de informatica, conhecimentos de lingua
portuguesa, dinamismo em integrar e relacionar os conteudos, propiciando
abordagens multidisciplinares.

Ja o segundo grupo engloba habilidades especificas para a Geografia,
dispostas no documento das Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia,
como temas de sistemas naturais, produgdo do espago geografico, linguagens e
informagdes cartograficas, tratamentos e elaboracdo de graficos, conhecimentos
espaciais.

Por meio de estudos realizados na BNCC, é possivel perceber sua
preocupacao com a responsabilidade de preparar individuos através de conceitos e
exemplos de cidadania, de cooperacédo, de argumentagdo, de conhecimento e
comunicagéao, para que os licenciandos, futuros professores, estejam preparados para
o0 mercado de trabalho de uma sociedade capitalista e para que tenham preocupagao

com 0s ambientes naturais.

Resultados e Discussao
Base Nacional Comum Curricular

ApOs os estudos realizados nos documentos das diretrizes nacionais, sao
estabelecidos os conteudos que devem ser trabalhados em sala de aula. Assim,

devem estar dispostos nos curriculos da instituicdo de ensino, como referéncias: a
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Base Nacional Comum Curricular, na area de Ciéncias Humanas, e os conteudos de
Geografia.

Para tratar essas diferentes abordagens e conteudos, ha na BNCC (2018) a
descricdo do raciocinio geografico, que nada mais € que um estimulo para a
compreensao de espago na superficie terrestre. De acordo com o raciocinio
geografico, existem alguns principios que contemplam itens definidos como
norteadores para essas abordagens. Os principios s&o: Analogia, Conexao,
Diferenciacao, Distribuicao, Extensao, Localizagdo e Ordem. Ha uma descricdo para

cada item.

Grafico 1: Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Em primeiro lugar, tem-se o principio da Analogia, que possibilita verificar
comparagoes e semelhancgas entre fendmenos geograficos. A Conexao € o principio
de relacdes entre os fendmenos, que nao podem acontecer isoladamente. A
Diferenciagao compreende areas e fendmenos que sao diferentes, mesmo com suas
possiveis interagdes, como areas de climas e vegetagdes diferentes, por exemplo. A
Distribuicao aponta, no espaco geografico, a distribuicdo de fendmenos, recursos e
pessoas, em suma, a localizagdo de qualquer objeto na superficie terrestre. O
principio da Extensao refere-se a definicdo de espaco finito, determinado por
fendmenos geograficos e suas delimitagdes. Ja o principio da Localizagao traz o
conceito de posi¢ao de um objeto na superficie terrestre. Refere-se a um determinado
local de permanéncia. O ultimo principio descrito no documento da BNCC (2018) é a
Ordem. Trata-se de um modo de estabelecer fixagao na sociedade e ser cidadao ativo

e participativo, conforme as vivéncias sao determinadas pela prépria sociedade.
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Para o comprometimento dos conteudos e das abordagens da Geografia, a
BNCC (2018) foi dividida e organizada por diferentes unidades tematicas.

Grafico 2: Unidades Tematicas da Base Nacional Comum Curricular

O sujeito e o seu lugar no
mundo

Formas de representagao e
pensamento espacial

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Exercicio de cidadania

Mundo do trabalho

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na primeira unidade tematica, denominada O sujeito e o seu lugar no mundo,
os conteudos dispostos favorecem a estruturacdo do individuo como cidadao
pertencente a sociedade, expressando identidade cultural, respeitando diferentes
contextos socioculturais, propondo a busca de um lugar no mundo; sendo ativo, critico,
ético e democratico na sociedade e em suas relacdes e vivéncias cotidianas. Nessa
unidade tematica cabem abordagens de assuntos pertinentes a politica, a cultura, aos
aspectos sociais e econdmicos. Trata-se basicamente da formacado do cidadao de
uma forma geral. Na unidade tematica Mundo do trabalho incorporam-se conteudos
que sejam voltados para as cadeias produtivas. E composta por abordagens
relacionadas ao espago agrario e industrial, propondo relagdes entre o campo e a
cidade, ambos em questdes produtivas. Assuntos como a Revolug¢do Industrial, a
urbanizagdo, o acelerado crescimento industrial e a consolidagdo de sistemas
produtivos do capitalismo sao destaques para essa unidade. Cabem também nessa
unidade abordagens que contemplem as relagdes de trabalho e as mudangas que
ocorrem devido aos processos e desenvolvimento dos meios de producédo e dos

padroes de consumo da sociedade.
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E entdo, por sua vez, tem-se a unidade tematica denominada Formas de
representacao e pensamento espacial, com temas relacionados a observacéo,
identificacdo e elaboragdao de mapas, graficos, imagens, com nogdes basicas de
alfabetizacdo cartografica. Sendo assim, compreende-se ser essa uma unidade
tematica bastante relevante para o desenvolvimento deste trabalho, uma vez que faz
parte dos estudos de Cartografia e seus desenvolvimentos.

Na unidade tematica denominada de Natureza, ambientes e qualidade de
vida, destacam-se os conteudos da Geografia Fisica e da Geografia Humana, que
exigem dos alunos nogdes mais complexas para estabelecimento de relagbes que
sejam mais elaboradas, elencando questdes da natureza, questdes ambientais e suas
transformacdes devido as atividades antropicas. Entdo, torna-se fundamental
conhecer os ambientes naturais, seus recursos € sua conservacao nos contextos
urbanos ou rurais.

E importante salientar que todas essas unidades tematicas foram descritas e
dispostas a fim de proporcionar, juntamente com os conteudos necessarios para a
Geografia, o exercicio de cidadania. O objetivo foi possibilitar ao aluno a
compreensao de fatos que determinaram diferentes culturas e vivéncias, diferentes
modos de producédo e de vida, os processos que levaram as desigualdades sociais e
a distincdo de classes dentro da sociedade. O aluno da Educagao Basica podera,
entdo, assumir a responsabilidade de ser um cidadao ativo e participante, capaz de
determinar mudangas e inibir questdes irregulares que afetam o meio ambiente e seus
recursos naturais, bem como aspectos que envolvem os direitos basicos de um
cidadéo.

Considerando os principios norteadores do raciocinio geografico e as unidades
tematicas descritas acima, cabe definir, pela BNCC (2018), as competéncias
especificas para os conteudos que serdo propostos para os anos finais do Ensino
Fundamental. Essas competéncias especificas estdo dispostas na area de Ciéncias
Humanas e descritas em sete itens relevantes para o planejamento do professor,
pensando na fungéo de sala de aula, bem como na utilizagdo de suas metodologias.

As competéncias especificas iniciam-se com a utilizagdo de conhecimentos e
ferramentas geograficas para compreender a interagdo entre a sociedade e a
natureza, com a visdo de conservagao e preservagao dos recursos naturais, propondo

resolucédo de problemas.



EAD
1107

O segundo item das competéncias visa possibilitar conexdes entre as
diferentes abordagens da Geografia, estabelecendo relagcdes e percebendo a
importancia dos elementos geograficos para a percepgao dos fendmenos, do tempo
e do espaco. Também ha nas competéncias um item que favorece a autonomia e o
senso critico e democratico do aluno, contribuindo para que ele seja participativo em
acdes comunitarias para o bem comum e preservagao da natureza.

E, por fim, a ultima competéncia especifica ditada na BNCC (2018) esta em
como tomar atitudes, que sejam pessoais ou em conjunto, de maneira que envolvam
todas as diferencas, sem preconceitos, demostrando autonomia, responsabilidade,
determinacao e resiliéncia. Em relacdo as questdes socioambientais, compreender a
necessidade de atitudes e de planejamento para desenvolver atividades e agdes que
sejam conscientes e sustentaveis, na sociedade contemporanea.

Para esses tantos desenvolvimentos que compreendem os conteudos da
Geografia, é necessario que o aluno da Educagdo Basica tenha alfabetizagc&o
cartografica, para identificar e contextualizar as abordagens que sdo mais complexas
nos anos finais. Para tanto, é preciso que compreenda a transformacgao do espago em
territério usado, espago esse que sustenta agdes concretas e relagbes de
desigualdades de poder e desigualdades sociais, além do espago virtual,
compreendido pelas redes de comunicagéo e as geotecnologias.

Plataforma Virtual de Aprendizagem

O curso de licenciatura em Geografia, na modalidade Educagéo a Distancia,
oferecido pela instituicdo de ensino referente a pesquisa, tem duragcdo de seis
semestres, distribuidos em horas de atividades no ambiente virtual de aprendizagem,
que completam 2.720 horas, no total de disciplinas. Para as Atividades Teodrico-
Praticas de Aprofundamento (ATPA) séo atribuidas 200 horas; para a concluséo do
Estagio Supervisionado, 200 horas; e para o Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC), 60 horas. Esse ultimo componente curricular tem o propdsito de oferecer
materiais e conteudos que possam preparar o licenciando profissionalmente para
atuar na formacgéao de cidadaos que sejam participativos, éticos, criticos e conscientes,
na sociedade e no ambiente escolar.

No curso de licenciatura em Geografia, na modalidade Educagao a Distancia,
ha 36 disciplinas: 16 disciplinas sdo de conteudos e abordagens pedagdgicas, 4 sao

optativas e 18 sao disciplinas especificas da Geografia e suas abordagens.



EAD
1108 |

Para cada disciplina ha um tutor eletrbnico, ou seja, um professor da area
especifica dos conteudos que estao sendo propostos, preparado para atendimento e
orientagdes via plataforma virtual de ensino e pelos canais de atendimento ao aluno
(licenciando). Ha também um docente disponivel no decorrer da semana, para
atendimento presencial no polo sede da instituicdo de ensino.

Todas as disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de licenciatura
em Geografia na modalidade a distancia foram analisadas. No entanto, em destaque
na Figura 3 ha duas disciplinas que possuem apresentam conteudos relacionados
com os temas que envolvem a Cartografia e as representagcdes do meio: Cartografia
e Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento e Tecnologias da Informagéo e da
Comunicacao.

Para cada disciplina ha um livro-texto, formado por quatro Unidades distintas,
além de topicos como “Para saber mais”, que compreende indicacdes de filmes, livros,
documentarios, artigos e/ou sites relacionados com os assuntos tratados no livro-
texto, além de propostas de atividades.

Na sala virtual de aprendizagem dessas disciplinas, além do livro-texto, ha
quatro Unidades formadas por atividades que podem ser dissertativas, questionarios,
simulado, féruns e atividades wiki. As atividades dissertativas compreendem
obrigatoriamente questbes abertas, que trazem um artigo ou video que
complementam o enunciado da questdo. As atividades de questionario sao
compostas por dez questdes com cinco alternativas. O questionario e o simulado
apresentam um sistema de correcdo automatica; assim que o aluno finaliza todas as
questdes, o sistema lanca a avaliagdo com a nota correspondente. Sdo atividades
avaliativas na plataforma virtual de aprendizagem, com tempo determinado de uma
hora para que o aluno responda todas as dez questdes. Numa mesma sala é possivel
que, no decorrer das unidades, sejam oferecidos tanto o questionario quanto o
simulado, além das outras propostas. Sendo assim, ha atividades assincronas, ou
seja, sem necessidade de estar em tempo real, e atividades denominadas de
sincronas, ou seja, atividades em tempo real, on-line instantaneo.

Em continuidade, verifica-se que os alunos tém a obrigatoriedade do
cumprimento das atividades na plataforma virtual de aprendizagem, acompanhadas
por um tutor especifico, que tem a fungao de orientar e estimular a realizagao tanto

das atividades assincronas quanto das sincronas.
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A nota final de cada uma das disciplinas cursadas da-se pela divisao de pontos
entre as atividades virtuais e a realizagdo da avaliagao presencial. A pontuacéao total
do ambiente virtual é de 4,9 pontos, e a pontuagao total da avaliagao presencial é de
5,1 pontos. Ha mais duas formas de avaliagao oferecidas pelo Nucleo de Educacéao a
Distancia: a avaliagdo alternativa, solicitada e paga pelo aluno, quando houver “falta”
na avaliacdo oficial, e a avaliacdo de Exame, também solicitada pelo aluno, quando
nao obtém minimamente a média 6,0 (prova oficial ou alternativa mais o ambiente
virtual). Essa avaliagdo de Exame, gratuita para o licenciando, da-lhe mais uma
chance de atingir a média da disciplina.

A plataforma virtual de aprendizagem adotada pelo Nucleo da Educagéo a
Distancia é o Moodle, que estabelece comunicacio e interagao entre os diferentes
espacos geograficos e tempos. Para cada disciplina citada acima ha uma sala virtual,
onde constam as atividades virtuais. A sala virtual contém dois momentos de
aprendizagem: o primeiro, por meio da leitura do livro-texto, e o segundo, por meio da
realizagao das atividades propostas, assincronas ou sincronas.

A plataforma virtual de aprendizagem suporta e favorece a interagdo entre o
tutor da disciplina e licenciandos da sala web, possibilita o aproveitamento dos
diferentes tempos e espagos de ensino, estimula a autonomia e organizagdo dos
licenciandos e facilita a construgdo de situagdes, casos e vivéncias de acgdes e
metodologias que podem ser trabalhadas em sala de aula.

E possivel comparar as informacdes acima apresentadas com as exigéncias
dispostas na Base Nacional Comum Curricular, e comprovar que o curso de
Licenciatura em Geografia, na modalidade da Educagéao a Distancia, corresponde ao
curriculo proposto. Essa comparagao € realizada com base em duas principais
disciplinas especificas de Cartografia: Cartografia e Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento e Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, que seguem as
exigéncias da Base Nacional Comum Curricular.

Na sala web da disciplina, dividida em quatro Unidades, ha propostas de
atividades que utilizam ferramentas cartograficas, como Cartografia e produgao do
conhecimento geografico, sistema de referéncia e orientagdo, escala, projecoes
cartograficas e fundamentos de cartografia tematica e sistematica. A disciplina
também oferece propostas para a introdu¢ao aos produtos, procedimentos e normas
de elaboragédo de material e dominio espacial no contexto escolar, ou seja, conceitos

e técnicas da alfabetizagdo cartografica, bem como introducdo das técnicas de



instrumentalizagéo cartografica, produgéo de maquetes, introdugcédo ao sensoriamento
remoto e sistema de informacg&o geografica SIG, como se pode observar na Figura 1.

Figura 1: Sala web da disciplina de Cartografia e Sensoriamento Remoto

Introducdo da disciplina Materiais de Apoic Canais de comunicacio Unidade | Unidade Il Unidade Il

Unidade IV Avaliacdo de desempenho Notas

Cartografia e Sensoriamento Remoto

[ El Mundo |

o

FONTE:http://www.visaogeagrafica.com/cartografia.ntm. Acesso em: abr. 2013.

Fonte: Plataforma Virtual de Aprendizagem.

Como é possivel observar na Figura 1, a sala web de cada disciplina e formada
por: Introducao da disciplina, material de apoio, canais de comunicacao, Unidades |,
I, lll e IV, avaliacdo de desempenho e notas.

Os conteudos apresentados nesta Unidade s&do acerca dos fundamentos da
cartografia, com base em seu histérico e definicdo, com destaque para a evolugéo do
conceito de mapa e sua influéncia no desenvolvimento da sociedade. Foram expostos
também o papel da ciéncia para a produgédo do conhecimento geografico, assim como
0s principios para a produgdo, navegacao e localizagdo, a partir de técnicas e
conceitos de orientacdo, escala, sistemas de referéncia e projegdes cartograficas.

O livro-texto da disciplina foi elaborado em funcdo do que é atrativo para o
licenciando, contemplando os conhecimentos necessarios por meio de planejamento,
desenvolvimento e conclusdo do livro. Como se pode observar na Figura 2, ao aluno
e oferecido suporte, em consonéncia com as exigéncias constatadas nas diretrizes

nacionais da Educacéao vigentes em nosso pais.
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Figura 2: Propostas do livro-texto

Producao de maquetes

Fonte: Livro-texto de Cartografia e Sensoriamento Remoto.

E possivel observar, na Figura 2, que no livro-texto disponivel na sala web da
disciplina ha propostas para observacdo e producdo de mapas. No decorrer dos
estudos dos livros-texto, € notavel a presenca de propostas que contemplam os
quesitos citados e expostos na Base Nacional Comum Curricular, quanto a
capacidade de compreensao e identificagcao de fendbmenos representados em mapas
ou imagens captadas por satélites. Nesse aspecto, constata-se, entre as
competéncias objetivadas na BNCC, desenvolver o “pensamento espacial, fazendo
uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam informacgdes
geograficas” (BNCC, p. 366).

Na faixa etaria do Ensino Fundamental, portanto, é importante desenvolver a
capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e diversas
outras representagdes do meio.

Dessa forma, € possivel entender que o livro-texto oferece propostas bem
elaboradas, que contemplam imagens e propostas para analises. Na Base Nacional
Comum Curricular, para os anos finais do Ensino Fundamental, ha, como
competéncias especificas, a ideia de desenvolver o pensamento espacial,
desenvolver autonomia e senso critico, para compreensao e aplicagao do raciocinio

geografico na analise da ocupagédo humana e na produgao do espago geografico.
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Consideragoes Finais

Buscou-se estudar as possibilidades de melhorias ao Ensino da Geografia, em
especial ao estudo da Cartografia, na modalidade EaD, por meio de conteudos e
atividades propostas pela instituicdo de ensino aos licenciandos, que serao futuros
professores.

Considerando as nogdes basicas e ferramentas da cartografia, buscou-se
verificar quais conceitos e elementos Cartografia devem ser trabalhados, a luz dos
PCN e da BNCC.

O segundo objetivo especifico foi comparar os conceitos identificados com PPC
de Geografia com os conteudos de Cartografia dispostos nas disciplinas e materiais
oferecidos pela instituicao de ensino. Buscou-se relacionar esses objetos de estudo e
de aprendizagem cartografica, efetivamente, por meio das habilidades descritas na
BNCC, bem como nos materiais e conteudos dispostos na plataforma virtual de
aprendizagem e das salas web.

Outrossim, o terceiro e ultimo objetivo especifico desta pesquisa foi investigar
se o licenciando do curso de Geografia esta preparado para conduzir conteudos de
Cartografia na Educacgéo Basica. De acordo com os dados obtidos pela pesquisa, por
meio do formulario do perfil sociodemografico, 50% dos licenciandos sentem-se
preparados para conduzir aulas de Geografia, na Educacgao Basica e Ensino Médio.

E possivel notas as estreitas relacdes entre os contetidos dispostos na Base
Nacional Comum Curricular com os conteudos e materiais didaticos oferecidos pela
instituicdo de ensino, por meio da plataforma virtual de aprendizagem, estudada

durante essa pesquisa.
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10 | A DISCIPLINA DE LIBRAS NA EDUCAGAO A DISTANCIA

Profa. Ma. Simone Vecchio

Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti
Profa. Dra. Suelene Regina Donola Mendonga
Profa. Ma. Ely Soares do Nascimento

Esp. Steve William Arai

Introducgao

Esta reflexdo surgiu a partir da analise de relatos dos alunos sobre a disciplina
de Libras nos cursos de diferentes formacdes em uma instituicado de ensino superior

na modalidade de Ensino a Distancia do Vale do Paraiba Paulista.

A autora em seu mestrado, nos anos de 2017 e 2019, orientada pelas
professoras doutoras Juliana Bussolotti € Suelene Donolla, desenvolveu uma
pesquisa com o tema: “UM ESTUDO DE USABILIDADE EM UMA PLATAFORMA DE
ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA: a percepcdo dos usuarios surdos sobre as
atividades virtuais”, (VECCHIO, 2019), em que aqui podera ler alguns recortes, para
elucidar a necessidade da Lingua de Sinais Brasileira na vida do sujeito surdo, logo,
da importancia da disciplina nos cursos de Ensino Superior, pois todo profissional, ao
formar-se, a de lidar com uma pessoa surda no dia a dia, seja eventualmente ou
rotineiramente.

Assim sendo, faz-se necessario o capacitar-se para esse desafio profissional
que enfrentara quando formado, para que esteja devidamente preparado para agir
com inclusao e empatia.

Para tal analisou-se a propria plataforma de ensino a distancia em questao, o
relato dos alunos sobre a disciplina e a dissertacdo de mestrado da autora.

O método utilizado foi a pesquisa bibliografica e documental, onde fez-se
analises textuais em que se retirou fragmentos de textos em que se destacou falas

combinatérias sobre a disciplina e em seguida estas foram comentadas pela autora.
A Disciplina de Libras no Ensino Superior

A disciplina de Libras nesta determinada instituicdo de Ensino Superior que
trabalha com a modalidade da Educagdo a Distancia, tem como rege a LEI N°
5.626/2005.
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CAPITULO I

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagéao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educagao Especial sdo considerados cursos de formagéo de
professores e profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educagéo profissional, a partir de um ano
da publicagao deste Decreto. (BRASIL, 2005)

Em sua ementa pretende-se conhecer os aspectos legais que reconhecem a
LIBRAS como lingua e o contexto historico da Lingua Brasileira de Sinais no Brasil.
Destacar como elementos fundamentais do estudo, a Cultura, Identidade e
Comunidade Surda; a conceituagao e estruturagdo da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS. Compreender o sistema de classificagdo da LIBRAS e classificadores, bem
como os principais parametros da LIBRAS: alfabeto manual, numerais, e sinalizagéo
basica.

Desta forma os alunos dos cursos de licenciatura cursam a disciplina
regularmente e dos demais cursos de forma optativa.

Porém, percebe-se que entre a maioria dos alunos acabam optando por cursar
a disciplina. Isso é possivel de observar pelo grande volume de salas e alunos de

outros cursos entre as corregdes mensais.

Os relatos de alunos sobre a disciplina de Libras

Segue abaixo os relatos de alguns alunos retirados da plataforma de Educagao

a distancia, da atividade descrita em seguida:

Atividade: Relato de Experiéncia

Chegou o momento de refletir sobre a disciplina e fazer uma avaliag&o.
Conte-nos o que vocé ja sabia e quais os conhecimentos adquiridos
com o estudo dos conteudos abordados na disciplina Libras.

Foi produtiva? Houve aprendizado significativo? Quais? O que vocé
mais gostou em Libras no curso da Unitau? O que vocé gostaria de ter
visto e faltou?

Disserte sobre as questbées apresentadas com um texto de sua
autoria. (PLATAFORMA EAD UNITAU, 2021).



Conforme apontam alunos e alunas do curso de licenciatura em artes visuais,

a disciplina disponibilizou conhecimentos antes nao refletidos por eles:

“Eu realmente nao tinha quase nenhum conhecimento sobre Libras, acredito
que por causas obvias de nio ter muito contato com surdos. Confesso que
me emocionei com a histéria de Hellen Keller e Anne Sullivan, a resiliéncia
de Anne para ensinar a linguagem dos sinais demonstra a boa vontade, o que
€ muito inspirador para mim.”

“Conhecer um pouco da realidade dos surdos e da familia, me fez refletir a
respeito do dia a dia dos CODA e como se dao as relagdes dentro e fora de
casa. Penso que talvez a Linguagem Sinais pudesse tornar-se parte do
ensino fundamental popularizando-se mais entre pessoas nao surdas.”

“Minha observagao sobre a matéria é a importancia da comunicagéo para
todas as pessoas, todos querem participar, todos querem ser reconhecidos,
compreendidos com clareza e viver uma vida participativa e produtiva em
sociedade, com certeza esse pequeno contato com a Linguagem dos Sinais
agregou conhecimentos e reflexdes importantes para mim. Muito obrigado.”

Os alunos e alunas do curso de Superior de Tecnologia em Apicultura e
Meliponicultura traz em suas consideracdes os aspectos politicos e socioemocionais

sobre o ensino da lingua de sinais:

“Meu olhar sobre a lingua de sinais e sua importancia foram bastantes
alteradas a partir desse curso, fica meu respeito pelas instituicbes que
buscam prover o curso e dessa maneira facilitar nosso ingresso nesse mundo
fantastico. Dessa forma, me desponto dando os primeiros passos para me
integrar nesse contexto de luta de inclusao de forma total dos surdos.”

“O corpo fala: bocejar, sorrir, cruzar os bragos. Para pessoas que nao
possuem deficiéncia auditiva, esses sinais, muitas vezes sutis durante uma
interagdo, podem passar despercebidos. Ja para quem tem nos gestos o
principal foco da comunicagcédo, o corpo de fato € o que fala. Por isso,
alfabetizar-se em libras pode ser uma forma de auto percepcédo e
autoconhecimento para quem nao possui deficiéncia, o que contribui,
inclusive, para a comunicagéao interpessoal.”

“Sem contar que aprender libras € uma decisdo, de fato, inclusiva. Quando
as pessoas se comunicam comigo por libras me sinto respeitada. E
completamente diferente do contato superficial que tenho com quem sé faz
gestos”.

“Destaco como principais conhecimentos adquiridos nesta matéria os fatos
de libras ndo ser uma linguagem e sim uma lingua, além disso as variagdes
culturais da comunidade surda, assim como a propria variacdo da surdez.
Destaco também como ponto relevante a variagdo nas formas de
comunicagao e os avangos adquiridos para ofertar acessibilidade e
conhecimento aos que usam libras como meio de comunicar-se. De grande
valia também vejo os aspectos e conhecimentos historicos trazidos acerca de
libras, e também da comunidade surda como um todo. Vejo um enorme
a2 avancgo neste meu conhecimento inicial, que até entdo ndo passava de alguns
achismos e algumas ligagbes com a necessidade de acessibilidade.
Terminando esta matéria conheci muito a amplitude do tema e consegui
entender um pouco mais do assunto, apesar de ser apenas um breve inicio
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consegui despertar algumas chamas que até entdo ndo havia levado em
consideracgao.”

Atualmente muito se fala em inclusdo social, mas nem sempre se conhece
como colocar isso em pratica, ou como fazer para trazer essa inclusdo para o nosso
dia a dia. Desta forma, temos a Lingua Brasileira de sinas — LIBRAS para promover
esta inclusdo. Portanto, hoje em dia € de suma importancia que se estude Libras para
o desenvolvimento social, ndo apenas daquele que € deficiente auditivo, mas também
de todos aqueles que convivem com ele. Importante estarmos preparados para que
nao haja exclusao social em nenhum momento.

O ensino da lingua de sinais ainda € pequeno em porcentagem, no Brasil,
porém acredita-se que uma vez que a educacdo vem crescendo no pais, crescera
proporcionalmente, o numero de pessoas que saibam essa linguagem. Sendo entao
o aprendizado da linguagem de sinais importante para o crescimento pessoal e
profissional do individuo, entende-se que é de extrema importancia esta disciplina ser
ministrada em todos os cursos superiores oferecidos. Tao bem como se faz

necessario o estudo posterior a este curso.

“Comunicacgao € essencial. Nunca imaginei que seria tao dificil se comunicar
usando libras (talvez eu sinta essa dificuldade por nao ter familiaridade, ainda,
com os sinais). O movimento das maos se mostrou, para mim, muito
complexos e dificeis de reproduzir. Ndo imaginava que seria tdo desafiador
iniciar no mundo da lingua de sinais, e apesar das dificuldades estou
gostando de conhecer mais sobre o assunto. Aprendi novos sinais, novas
configuragdes de maos, aprendi a posicionar as maos da forma correta e
também ja sei que preciso usar expressdes faciais para melhorar minha
comunicagao durante a conversacdo. Cada vez mais eu compreendo a
necessidade de conhecer sobre esse “novo mundo”.

“O ponto mais importante da disciplina foi conhecer a histéria de Libras e
entender que o seu processo de reconhecimento perante a sociedade nao foi
facil e que ainda temos que avancgar cada dia mais para proporcionar uma
melhor educagao e mais reconhecimento”.

Nos relatos dos alunos e alunas de Pedagogia, pode-se constatar que as
questdes relacionadas a comunicagao interpessoal e contextualizacdo historica

chamaram a atencéao deles.
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Quadro 1: exemplos de analise dos depoimentos.

Quanto ao
CONHECIMENTO

O aluno relatou que nao
tinha conhecimento
acerca do tema

Quanto as
APRENDIZAGENS

O aluno relatou que se
emocionou com o conteudo
da disciplina

O aluno relatou que
aprendeu sobre o
assunto relacionado a
disciplina

nao tinha quase nenhum
conhecimento sobre
Libras,

Nunca imaginei que
seria tao dificil se
comunicar usando libras
(talvez eu sinta essa
dificuldade por nao ter
familiaridade, ainda, com
os sinais). O movimento
das mé&os se mostrou,
para mim, muito
complexos e dificeis de
reproduzir.

enorme avango neste
meu conhecimento
inicial

Destaco como principais
conhecimentos
adquiridos nesta matéria
os fatos de libras n&o ser
uma linguagem e sim
uma lingua

Destaco também como
ponto relevante a
variagao nas formas de
comunicacao e os
avancos adquiridos para
ofertar acessibilidade e
conhecimento aos que
usam libras como meio
de comunicar-se.

Cada vez mais eu
compreendo a
necessidade de
conhecer sobre esse
‘novo mundo”

me emocionei com a
historia de Hellen Keller e
Anne Sullivan, demonstra a
boa vontade, o que € muito
inspirador para mim.

as relagdes dentro e fora de
casa. Penso que talvez a
Linguagem Sinais pudesse
tornar-se parte do ensino
fundamental popularizando-
se mais entre pessoas nao
surdas.

todos querem ser
reconhecidos

O corpo fala: bocejar, sorrir,
cruzar os bragos

Quando as pessoas se
comunicam comigo por
libras me sinto respeitada
acredita-se que uma vez
que a educagao vem
crescendo no pais

Conhecer um pouco da
realidade dos surdos e
da familia, me fez refletir
a respeito do dia a dia
dos CODA

Agregou conhecimentos
e reflexdes importantes
para mim.

Desponto dando os
primeiros passos para
me integrar nesse
contexto de luta de
inclusédo de forma total
dos surdos.

esta matéria conheci
muito a amplitude do
tema e consegui
entender um pouco mais
do assunto

conhecer a historia de
Libras e entender que o
seu processo de
reconhecimento perante
a sociedade nao foi facil
e que ainda temos que
avancar cada dia mais
para proporcionar uma
melhor educacao e mais
reconhecimento

Fonte: Vecchio, (2021)
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Grafico 2: exemplos de analise dos depoimentos.

Fonte: Vecchio, (2021)

No gréafico acima constata-se claramente que o maior fragmento do disco se
refere aos alunos que relataram ter se emocionado com o conteudo da disciplina, em
segundo lugar Ié-se os alunos que relataram ter aprendido sobre o assunto
relacionado a disciplina e por ultimo os alunos que relataram que ndo tinham
conhecimento acerca do tema o que se percebe que sdo bem poucos em relagado aos

demais.

Numa breve analise das consideracoes finais da pesquisa ‘UM ESTUDO DE
USABILIDADE EM UMA PLATAFORMA DE ENSINO SUPERIOR A DISTANCIA: a
percepgao dos usuarios surdos sobre as atividades virtuais’ de 2019, pela mesma

autora, traz a perspectiva desses depoimentos dos alunos de 2021.
Consideragoes Finais
Considerando-se que a discussao consolidada no ano de 2019 por esta autora

e suas orientadoras que novamente aqui posicionam-se sobre o tema da usabilidade.

Questiona-se entao: O que mudou acerca do tema?



Dentro da plataforma em que a pesquisa foi desenvolvida os apontamentos
feito pelos sujeitos Surdos da pesquisa, foram colocados em pratica para que as

mudancas fossem aceitas pela instituicdo de ensino e entdo implementadas.

[...] em relagédo ao uso do software do avatar de LIBRAS, este, além
de nado fazer uso das expressdes faciais e corporais, ainda faz uma
traducéao literal da lingua portuguesa para a LIBRAS, o que pode
causar erros de interpretacdo e até agregar, dessa forma, o
entendimento equivocado da mensagem para o sujeito surdo. No caso
desta pesquisa, focada nas atividades virtuais, pode, assim, com o uso
do avatar, levar o aluno surdo a entender a consigna errada e
responder de forma equivocada a atividade. Dessa forma, o aluno
surdo pode ter prejuizos na avaliagéo. (VECCHIO, 2019, p. 117).

A Universidade hoje conta com uma equipe de trés intérpretes de Libras, que
além de adaptarem os materiais de video aulas com legendas de Libras, atendem os
alunos Surdos por video chamadas on-line quando necessario para tirar duvidas e ou
interpretarem materiais disponiveis na plataforma com urgéncia.

[...] os participantes da pesquisa sugerem a possibilidade de se
desenvolver um recurso no departamento de informatica da instituigao,
onde o usuario possa selecionar se quer ou nao fazer uso da janela
de LIBRAS. Porém, destacam a importancia de que este recurso conte
com um profissional tradutor intérprete de LIBRAS e ndo com um
avatar.

Eles enfatizam que seria um recurso a ser usado pelo usuario surdo,
caso tenha necessidade; assim, nao seria obrigatério a todos usuarios
da plataforma virtual, visualiza-lo na tela ao abrir a atividade, para que
nao atrapalhe os usuarios ouvintes, tirando a atencdo. (VECCHIO,
2019, 2019, p. 118).

O Aplicativo VLibras foi mantido na plataforma moodle pela universidade, desta
forma, caso o aluno Surdo seja desejoso de fazer uso deste recurso ao invés de optar
pelo tradutor intérprete de Libras, assim podera fazer.

O aluno Surdo ainda conta com o recurso da legenda escrita em todos os
videos, para o caso de preferir ler ao invés de optar pelo tradutor intérprete de Libras
ou pelo Avatar.

Este foi o principal recurso apontado pelos sujeitos da pesquisa com menor
usabilidade devido a falta de expressdes faciais, que de acordo com Oates; Vecchio
(1969;2017) séo de grande importancia nas linguas de sinais em todo mundo, néo

sendo diferente no Brasil.
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11 | AEDUCAGAO A DISTANCIA E AS METODOLOGIAS ATIVAS

Profa. Ma. Ana Iracema N. F. N. de Oliveira
Profa. Ma. Anne Matarazzo
Profa. Dra. Mariana Aranha de Souza

Introducgao

Muito se tem falado nos ultimos dez anos sobre Metodologias Ativas de
Aprendizagem no contexto do Ensino Superior, como um movimento de trazer a
reflexdo a necessidade de se colocar o estudante na condigédo de protagonista de seus
processos de aprendizagem. Na concepgdo das Metodologias Ativas, um dos
elementos centrais esta no desenvolvimento da autonomia, condicdo essencial para
0 exercicio desse protagonismo.

Refletir sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem no contexto da
Educacéo a Distancia requer compreender a importancia deste primeiro principio: o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, em um processo planejado e
intencional, que possibilita um avango gradual em niveis de complexidade.

“No more passive students” se tornou um slogan para iniciar o planejamento
e a implementagcdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem em diferentes
instituicdbes de ensino, departamentos e cursos. Ao mesmo tempo, testes de
usabilidade e diferentes pesquisas tém sido realizadas em cursos EAD para assegurar
ambientes mais intuitivos, interativos e colaborativos para que os estudantes possam
aprender de forma significativa.

E nesse sentido que se configura o objetivo deste trabalho: discutir as
relacbes existentes entre Educagdo a Distdncia e Metodologias Ativas de
Aprendizagem, considerando atividades realizadas no ambito dos cursos da EAD-
UNITAU.

Nas préoximas seg¢des sera apresentada uma breve contextualizagdo tedrica
sobre os temas que envolvem a Educagao a Distancia e as Metodologias Ativas de
Aprendizagem. Em seguida, apresentam-se a descricado da metodologia empregada,
os resultados alcangados e discutidos a luz da teoria, e as consideragdes finais.
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Metodologias Ativas de Aprendizagem e Educagao a Distancia

Discorrer sobre o conceito de Metodologias Ativas de Aprendizagem implica
considerar, inicialmente, a afirmagdo de Moran (2018, p.3), que diz que “toda
aprendizagem € ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas
diferentes de movimentacao interna e externa, de motivacao, selecao, interpretacao,
comparacgao, avaliacao, aplicacao”.

Nao se trata, nesse caso, de escolher estratégias em que os alunos precisem
se movimentar corporalmente, por exemplo. A proposta do uso de Metodologias
Ativas é a da aprendizagem colaborativa; da reflexdo, individual e coletiva; da
preparagao para as aulas; do estudo dos conceitos; da selegao de estratégias; da
reflexao sobre o contexto; da resolugao de problemas concretos; da necessidade de
formar e de formar-se para transformar o mundo que nos rodeia.

Para isso, é preciso que as Instituicbes de Ensino e seus docentes
compreendam a importancia do planejamento e da intencionalidade educativa na
conducéao dos cursos, das disciplinas, das aulas e dos projetos estarem alinhados a
uma concepgao de ser humano e do contexto vivido.

Quando se compreende que toda pessoa é capaz de aprender, desde que |lhe
sejam dadas oportunidades para isso, quando se compreende que todo ser humano
esta em constante formacdo, em um movimento de aprender a aprender e a
desenvolver-se ao longo da vida, é possivel pensar na implementagdo de
Metodologias Ativas ao longo do processo educativo que considerem as
particularidades das pessoas, dos grupos e dos cursos.

Ao mesmo tempo, optar por essas Metodologias exige uma compreensao do
contexto social vivido, atualmente marcado, por exemplo, pelo advento das
tecnologias digitais da informagao e da comunicagao que tém mudado nossas formas
de ser e de estar no mundo, como ja afirmava Castells (2004). Atrelado a isso, tais
transformacdes tém modificado substancialmente as formas de se fazer ciéncia,
potencializando as descobertas cientificas - cada vez mais velozes - em redes de
grupos colaborativos, em diferentes partes do mundo. Faciimente é possivel
compartilhar resultados preliminares de pesquisa que podem ser aperfeicoados por
pesquisadores de diferentes instituicdes, em uma fragdo muito curta de tempo, o que

era praticamente impossivel ha cerca de uma década.
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Quando se compreende essas questdes, € possivel pensar na organizagéo
curricular dos cursos a partir de um olhar mais cientifico e, ao mesmo tempo,
contextualizado, capaz de procurar compreender o que precisa ser ensinado ao
mesmo tempo em que se investiga quem sao os alunos, em quais contextos vivem,
quais seus desejos e quais as possibilidades de atuagao e necessidade de formagéo.

N&o se trata aqui, nesse sentido, de pensar em uma unica Metodologia Ativa,
como mais apropriada para este ou aquele curso ou para a modalidade presencial ou
a distancia, como é o caso deste estudo. Trata-se de se questionar, a todo o momento,
sobre quais seriam as melhores formas de aprender aquilo que eu preciso ensinar.

Quando esta pergunta é feita, um grande leque de possibilidades - e
oportunidades - se abre para se pensar os processos de ensino a partir dos conteudos
a serem trabalhados, das estratégias escolhidas em fungéo dos diferentes grupos, dos
diferentes problemas existentes, das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, das redes de colaboracdo a serem firmadas e dos diferentes
ambientes de aprendizagem, quer seja virtuais, quer seja presenciais, quer seja
alternados, de forma sincrona ou assincrona.

Ao mesmo tempo, refletindo sobre as especificidades da Educacéo a Distancia,
espera-se que seja uma modalidade de ensino em que prevalega a autonomia dos
estudantes quanto ao transito sobre o ambiente de aprendizagem, sobre os materiais
de ensino e sobre as relagdes entre os diferentes sujeitos de aprendizagem,
professores e estudantes, em diferentes tempos e espacos, proporcionados por esta
estrutura. Forma-se e espera-se da formagdo que os estudantes se desenvolvam,
gradualmente, em um processo de desenvolvimento da autonomia e da construgéo

do proprio conhecimento.

Docentes e discentes no Ensino Superior em cursos EAD: desafios e
possibilidades para o trabalho com Metodologias Ativas

Docentes no Ensino Superior: uma primeira reflexao

Ao se tratar das relagdes e dos desafios enfrentados pelos docentes do Ensino
Superior na utilizagcdo das Metodologias Ativas, pode-se apontar a resisténcia por
parte de alguns como uma das principais dificuldades encontradas, como afirmam

Blaszkoi, Claro e Ujiie (2021). De acordo com os autores, essa resisténcia pode ser
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devido a formacgao tradicional do docente e/ou pela falta de uma formagdo mais
especializada sobre as metodologias ativas e os beneficios de sua aplicagdo nos
processos de ensino e aprendizagem.

Para Nogueira, Leal, Miranda e Casa Nova (2020), a maioria dos docentes que
atua no Ensino Superior ndo teve uma formacao sistematizada para o exercicio da
docéncia. Os autores entendem que uma formacéo sistematizada contém um conjunto
de saberes praticos (experienciais), humanos (relacionamento interpessoais), técnico-
cientificos (formacédo académica) e didatico-pedagdgicos (principios e estratégias
educacionais). E que o docente precisa mobilizar esses saberes para auxiliar os
discentes a alcangarem os objetivos educacionais propostos. Quando o docente n&o
tem esse conjunto de saberes ele deve busca-lo, especialmente para a aplicagéo das
metodologias ativas.

Para suprir essa lacuna de saberes o docente também deve contar com a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) na qual atua. A formagdo continuada dos
docentes deve ser estimulada e possibilitada pela IES pelo oferecimento de cursos,
oficinas e palestras que possibilitem uma formacgao apropriada.

Outro motivo encontrado para a resisténcia de alguns docentes € o receio de
que o uso dos recursos tecnologicos e de metodologias ativas no processo de ensino
e aprendizagem venha a substituir o professor. Para Andrade, Aguiar, Ferrete, Santos
(2020) é importante trabalhar com os docentes as diferentes caracteristicas das
geracgdes X, Y e Z, e ainda ressaltar que cada geracao aprende de uma maneira. Para
os autores, apesar da geracéo Z ter maior facilidade no uso dos recursos tecnoldgicos
e aprender muito nessa interagao, o professor continua tendo um importante papel de
mediador nos processos de ensino e aprendizagem. “O professor ndo deve sair de
cena, mas ocupar um lugar que permita que o aluno tenha espagco” (ANDRADE;
AGUIAR; FERRETE; SANTOS; 2020, p.6).

Nesse sentido, acredita-se que o docente pode utilizar recursos tecnologicos e
metodologias ativas para mediar o processo de ensino e aprendizagem, de forma que
o aluno seja o protagonista. Alias, levar o aluno a ser protagonista deste processo e
entender a importancia deste protagonismo também & um desafio para o docente.

Outro desafio encontrado pelos docentes do Ensino Superior na modalidade a
distdncia ou na modalidade remota é a dificuldade da aplicagdo das metodologias

ativas nas diferentes plataformas que se configuram como Ambientes Virtuais de
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Aprendizagem, como o Moodle, por exemplo. Estes dois desafios serdo explicitados

a seguir.

Discentes no Ensino Superior: uma segunda reflexao

Para descrever sobre as relacbes e os desafios dos discentes no Ensino
Superior é importante compreender que cada geragao de estudantes tem um perfil
diferente e uma forma de aprender caracteristica.

De acordo com os estudos de Andrade, Aguiar, Ferrete, Santos (2020),
atualmente, as geragodes estao divididas em: geragao baby boomers, X, Y, Z, e Alpha.
Pode-se dizer que ha um grande numero dos alunos no Ensino Superior que fazem
parte da geragdo Z, que abarca os nascidos entre os anos de 1992 e 2010. Ela é
considerada uma geragdo nativa digital, pois estes jovens dominam o uso dos
recursos tecnoldgicos. Os jovens da geracdo Z aprendem de forma multipla e sao
conhecidos por realizarem diversas tarefas ao mesmo tempo, por serem participativos
nas redes sociais, por serem rapidos e resilientes. Porém, sdo ansiosos, impacientes,
se concentram mais no mundo virtual do que no mundo real, e talvez isso seja um dos
motivos que os levem a ter dificuldade na interagdo social.

Considerando estas caracteristicas, Andrade, Aguiar, Ferrete, Santos (2020)
acreditam que a aplicacao de diferentes Metodologias Ativas ao longo do processo de
ensino e aprendizagem dos discentes dessa geragcdo seja uma boa estratégia
educacional, muito embora ndo seja um consenso de que todas as estratégias de
aprendizagem ativa obtenham respostas positivas por parte dos estudantes. Um
exemplo disso € a estratégia da sala de aula invertida, em que o aluno precisa realizar
alguma tarefa (ler texto ou ouvir um podcast ou assistir um video) anterior a aula. Para
os autores, os estudantes possuem uma certa dificuldade em se envolverem com
atividades desta natureza.

Outra dificuldade apresentada pelos discentes, de acordo com Andrade,
Aguiar, Ferrete, Santos (2020), € a dificuldade de participar de atividades que
envolvam a Aprendizagem Baseada em Problemas e a Aprendizagem Baseada em
Projetos, pois estas demandam mais tempo e concentracdo e exigem que 0s
estudantes se envolvam de forma individual e coletiva nas proposi¢cdes apresentadas

pelos docentes.
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E importante salientar que apesar dessa geracado ter muita habilidade com os
recursos tecnologicos e serem muito interativos nas redes sociais, a grande maioria
desses jovens tiveram uma educacgao tradicional, na qual foram poucas vezes os
protagonistas. Entdo, no Ensino Superior quando o professor propde algumas
atividades por meio das quais ele precisa ser o protagonista, em muitos casos, ele
resiste, e até reclama, pois acha que o professor ndo esta desempenhando o seu
papel e esta dando muito “trabalho” para ele.

Assim, o docente tem o importante papel de verificar as dificuldades
apresentadas pelos estudantes e assim, propor atividades que os auxiliem a
desenvolver competéncias e habilidades necessarias para assumir o seu

protagonismo nos processos de ensino e aprendizagem.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem: uma terceira reflexao

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) & um software desenvolvido para
0 gerenciamento da aprendizagem via web. Dos diversos tipos existentes de AVA, o
mais utilizado no Brasil € o Moodle (NOGUEIRA; LEA; MIRANDA; CASA NOVA,;
2020). Para os autores, a escolha pelo Moodle se da principalmente pelo fato de ser
um software livre e gratuito. Além disso, por ser desenvolvido de maneira colaborativa
por programadores e desenvolvedores de software livre, administradores de sistemas,
professores, designers e usuarios de todo o mundo, esta sempre evoluindo e se
adequando as necessidades dos seus utilizadores

As ferramentas do Moodle sao consideradas potencializadoras na Educagao
a Distancia, pois permitem novas formas de aprender, informar e comunicar e também
promovem a construcao de ideias e saberes compartilhados, por meio de ferramentas
de comunicagao assincronas, como a caixa para mensagens e o forum, e sincronas,
como o chat. Ha ainda as ferramentas que possibilitam desenvolver os conteudos das
disciplinas, como a licdo, a tarefa, o questionario, entre outros (SOUZA; SILVA;
MATOS, 2015). Por meio de ferramentas como a wiki, se potencializa a colaboragao
entre os alunos, possibilitando a composicdo colaborativa, a interagdo, a
coparticipagcao ou coautoria.

No entanto, apesar dos beneficios trazidos pelo Moodle, quando se trata da
aplicagdo das metodologias ativas nesse ambiente virtual encontram-se alguns

desafios. Um deles ¢ a dificuldade do docente na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
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no planejamento e execugao de atividades por meio das quais o estudante possa
participar de estratégias ativas, pois lhe faltam um conjunto de saberes necessarios
para esta utilizacdo. Muitas vezes, verifica-se que no AVA sao elaboradas as mesmas
estratégias de ensino tradicionais utilizadas por esses docentes em aulas no modelo
presencial.

Outro desafio refere-se a dificuldade de encontrar plugins gratuitos que possam
ser adaptados para a aplicagéao de diferentes atividades que envolvam metodologias
ativas. Os plugins permitem a inclusdo de recursos e funcionalidades adicionais ao
Moodle e ha alguns gratuitos que foram desenvolvidos de forma colaborativa e outros
pagos que foram desenvolvidos por empresas especificas. Muitos docentes utilizam
recursos como o Kahoot, o Mentimeter, o Padlet, o Zoom, o Pixton Edu, entre outros.
Esses recursos sao gratuitos, mas ndo é possivel utiliza-los dentro do moodle,
dificultando o processo de avaliagao das atividades realizadas por meio deles. Assim,
a falta de recursos ou mesmo o desconhecimento dos plugins existentes dificultam a
aplicacdo das metodologias ativas no Moodle.

Uma possibilidade para sanar estas dificuldades poderia ser o desenvolvimento
de um programa continuo de formagao continuada no contexto da IES em que o
docente atua. Neste caso, ele poderia planejar atividades colaborativas com outros
professores e/ou tutores de um mesmo curso, area ou de cursos diferentes, executa-
las e avalia-las, de forma individual e coletiva. Os casos de praticas poderiam ser
discutidos com todo o grupo de professores ou em pequenos grupos, de forma que

possam aprender, também, com a propria pratica e com a reflexao sobre ela.

Metodologia

Este estudo, de natureza qualitativa, apresenta o resultado de duas praticas
educativas, realizadas no ambito da EAD-UNITAU, nos anos de 2019 e 2020
envolvendo Metodologias Ativas de Aprendizagem. A primeira pratica educativa foi
realizada nos cursos da area de Gestao e Negocios e a segunda pratica educativa foi
realizada no dmbito do curso de Licenciatura em Musica.

Foram utilizados, como instrumento para a coleta de dados, a pesquisa
documental de: (i) Projeto Piloto de Agdes Integradoras; (ii) Sala Virtual no AVA,; e (iii)
Atividades realizadas pelos estudantes no AVA. Os dados foram analisados

considerando a descri¢ado das praticas realizadas, os projetos que as fundamentaram
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e as reflexdes que orientam os estudos sobre Metodologias Ativas de Aprendizagem
e Educacéao a Distancia.

Resultados e Discussao: refletindo sobre a aplicagao de Metodologias Ativas de
Aprendizagem na EAD-UNITAU

Pode-se dizer que muitos dos desafios apresentados anteriormente estdo
sendo trabalhados e vencidos na EAD-UNITAU, a partir da mudanca de cultura
organizacional, na qual se favorece a quebra de paradigmas e se incentiva a inovagéo
e o protagonismo dos alunos. A UNITAU oferece aos professores, no inicio de cada
semestre, 0 PROFOCO (Programa de Formagao Continuada), um evento que tem
como objetivo a formagao continuada dos docentes da IES.

Nesse evento, além de serem oferecidos encontros formativos, oficinas e
palestras, com intuito de promover os saberes faltantes para a formacgao sistematizada
necessaria aos docentes do Ensino Superior, também possibilita o encontro dos
docentes de todas as areas da IES, promovendo reflexdes e debates sobre temas de
grande importancia para a educagédo, como por exemplo a importancia do papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem.

Um outro tema que vem sendo muito trabalhado no PROFOCO desde 2018 é
“Metodologias Ativas e o protagonismo do aluno”, o que motivou os docentes da EAD-
UNITAU, em especial os coordenadores de curso, a refletirem e a criarem estratégias
educacionais envolvendo metodologias ativas e materiais didaticos, com o apoio de
dois setores: a “Fabrica de Conteudos” e a “Tecnologia da Informagéo e
Comunicacgao”. Apesar do grande volume de trabalho, as duas ultimas equipes tém
buscado plugins ou outras alternativas mais viaveis para a aplicagao das metodologias
ativas no Moodle.

Salienta-se que para a elaboracdo dessas estratégias educacionais surgiu um
outro desafio que foi o de compreender as diversas realidades dos alunos da
modalidade a distancia, considerando os diferentes cursos (licenciaturas, gestéao e
negocios, apicultura, etc) em diversos lugares do pais, sendo de idades (geragdes),
culturas e rendas distintas.

A seguir serao apresentados dois exemplos exitosos de aplicacdo de
metodologias ativas na EAD-UNITAU.
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Projeto Piloto de Agodes Integradoras: a experiéncia dos Cursos de Gestao e
Negécios

Os cursos de Gestao e Negdcios da Universidade de Taubaté na modalidade
a distancia, no periodo anterior a pandemia do COVID-19 (ou seja, antes de margo de
2020), ofereciam aos alunos das regides proximas ao polo de Taubaté alguns
encontros presenciais. Esses encontros possibilitaram aos alunos um contato com os
professores, além de oferecer eventos e atividades de abrangéncia, para o
fortalecimento da formacao, tanto no ambito profissional, académico e pessoal.

Diante deste cenario, foi elaborada uma proposta chamada Projeto Piloto de
Acdes Integradoras, que oferecesse atividades que promovessem uma maior
interacdo entre os alunos e, ao mesmo tempo, os levassem a assumir seu
protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, além de uma compreensao
mais ampla da area de gestao e negdcios. Os cursos envolvidos foram: Tecnologo em
Logistica, Processo Gerencial, Gestdo Comercial e Gestdo de Recursos Humanos,
além dos cursos de bacharelado em Administragdao, Ciéncias Contabeis e Gestao
Financeira.

O projeto foi elaborado a partir de uma trilha do conhecimento, em que o aluno
pudesse, a partir de uma visdo macro e global, solucionar problemas complexos,
inerente a atualidade e a atuagao profissional. O projeto teve como premissa a
utilizagcdo de metodologias ativas e como principais objetivos a capacitagao do aluno
para o trabalho em equipe, com discussdes tematicas, e direcionadas, resumindo os
elementos da pratica profissional e da teoria, possibilitando a aplicabilidade dos
conteudos abordados, e ressaltando a interdisciplinaridade; o treinamento do aluno
para uma visao inovadora, holistica e empreendedora e o desenvolvimento de
competéncias pessoais e técnicas do aluno, adquiridas durante o curso.

As principais habilidades e competéncias trabalhadas neste Projeto foram a
Visdo sistémica; Percepgao Holistica; Identificagdo das potencialidades e
conhecimento das areas de atribuicdo/atuagao do futuro profissional. Percebe-se que
tanto as habilidades e competéncias transpassam o nivel académico, pois permitem
uma aplicabilidade das questbes académicas, em fungdo de uma aprendizagem
concreta e efetiva.

A construgdo metodolégica do Projeto Piloto de Ac¢des Integradoras consistiu
em reunides presenciais, trabalho por equipes e desenvolvimento de Cases, formado

por trés eixos estruturadores, conforme pode ser verificado na figura 1.
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Figura 1 - Eixos do Projeto Piloto de A¢des Integradoras
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Fonte: Autoras (2021).

Como o projeto visa demonstrar na pratica os conceitos de gestédo, os eixos
estruturadores formam entre si conhecimentos necessarios para a atuacao
profissional do Gestor, evoluindo em grau de complexidade e buscando a
interdisciplinaridade. Nos primeiros dois eixos buscou-se conceituar o assunto
teoricamente, refletir sua aplicacao pratica e, como exemplo, aplicar em suas vidas
pessoais. E no terceiro eixo, uma aplicagao pratica, utilizando-se do Estudo de Caso,
como pratica metodoldgica.

Na figura 2 é possivel verificar como cada eixo se estruturou. As etapas
consistem em quatro momentos, sendo trés etapas particulares de cada eixo e uma
comum a todas. Esta ultima é realizada ao final de cada etapa, antes de entrar na
proxima. Esta etapa comum consiste em uma reflexdo quanto ao processo
desenvolvido; verificar a aderéncia ao tema, autoavaliagdo e avaliagdo do grupo,
percepcgao dos alunos quanto as dificuldades do processo e compartiihamento das

vivéncias entre os alunos.
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Figura 2 - Etapas do Projeto Piloto de A¢des Integradoras
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Fonte: Autoras (2021).

Buscando atender as habilidades e competéncias a serem trabalhadas, a
utilizacdo das metodologias ativas se fez essencial e fundamental ao objetivo
proposto, possibilitando maior engajamento por parte dos alunos. Também buscou-se
a cada etapa destacar o papel do aluno como protagonista deste processo, de forma
que a agao partisse do aluno, a partir de sua reflexdo, analise critica e posterior
resposta a demanda existente.

Como exemplo destas questbes aqui abordadas, apresenta-se a atividade
intitulada “O tiro certeiro no planejamento de carreira”, como parte integrante do eixo
estruturador 1, e desenvolvido na etapa 3, conforme pode ser visto na Figura 3. Esta
atividade foi uma vivéncia pratica de uma etapa realizada pelos alunos, em que
deveriam na etapa anterior realizar um Plano de gestdo e desenvolvimento pessoal,
incluindo questdes pessoais e profissionais, identificando as suas potencialidades, e
suas percepg¢des quanto ao seu posicionamento frente aos desafios e metas
pessoais.

Para se obter esse tipo de retorno e engajamento do aluno, na construgao do
plano de aula, foi estabelecido como método a aplicagdo de perguntas, onde o aluno
era indagado a refletir. O professor apresentava questdes em que o aluno deveria
refletir e solucionar. O professor, a partir de entdo, apresentava uma breve
conceituagdo, os alunos se reuniam em grupos e estes, por sua vez, se organizaram,
elegeram um lider que deveria conduzir a equipe no desenvolvimento das etapas e

fases. Cada aluno era instigado a se posicionar e emitir sua opinido e visao acerca da
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tematica. O professor se tornou um agente, um espectador e com pequenas

intervengdes direcionadas, mediava o desenvolvimento do trabalho.

Figura 3 - Plano de Aula
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Fonte: Nead-UNITAU (2019).

Assim, no processo foi possivel verificar que de forma muito fluida e leve os
alunos iam assumindo seu papel de protagonistas, se sentiam parte do processo, pois
iam construindo o aprendizado junto a seus colegas e orientados pelos professores,
em uma hierarquia horizontal. Desta forma, o aluno entdo passa a ser o agente ativo
de seu processo de ensino e aprendizagem e desenvolve seguranga e postura
profissional.

Neste sentido, para garantir que de fato, o aluno assumisse seu papel ativo,
em cada etapa do projeto foi desenvolvido um plano de aula, conforme demonstra a
figura 3, no qual se tem descritos as atividades, os recursos, as questdes norteadoras
e a verificacdo da aprendizagem, buscando a efetiva apreensdo dos conteudos
interdisciplinares.

Apos a realizagdo de cada eixo, foi elaborado um relatdrio, para

acompanhamento do engajamento e apropriagéo por parte dos alunos. O relatorio foi
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elaborado com a sistematizagado dos dados coletados e de entrevistas e questionarios
de avaliag&o das atividades realizadas pelos alunos.

Os dados mostraram que houve 100% de aprovacgao desse tipo de agao, a
constatagao foi muito positiva frente a avaliacédo e sugestdes dos alunos participantes;
as principais sugestdes foram que os encontros fossem semanais, oferecimento de
certificado de participagao e a proposta que essas atividades possam ser realizadas
e acompanhadas de forma remota.

Diante do cenario da pandemia do COVID-19, o Projeto Piloto de Ac¢des
Integradoras foi interrompido, no entanto, nos mostra que sua implementagéo e a
aplicacéo de metodologias ativas é muito valida quando ha real participagcéo do aluno.
Para essa efetiva participacdo buscou-se aproximar as atividades da realidade dos
alunos, para que eles se sentissem parte do contexto e assim acolhidos. Acredita-se
que o sentimento de pertencimento contribui para o engajamento e participagdo dos
alunos em acgdes inovadoras; e como visto, os alunos presentes, valorizaram a

proposta e julgaram esses encontros relevantes para sua formagao.

Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL): a experiéncia da sala de Leitura e
Escrita Musical do Curso de Licenciatura em Musica - EAD

Constitui-se um grande desafio para os docentes e Instituigdes de Ensino
Superior oferecer aos estudantes dos cursos na modalidade a distancia, todas as
possibilidades e oportunidades de aprendizagem e enriquecimento de estudos que
poderiam ser abordados de forma presencial. Desta forma, € preciso buscar formas
de atingir e possibilitar ao aluno da EAD a vivéncia de explorar as diversas formas de
aprendizado e metodologias, de tal forma que possa aprofundar seus conhecimentos.

Para o Curso de Licenciatura em Musica na modalidade a disténcia, esse
desafio se faz ainda maior, por conta de sua abordagem pratica e de conteudos
complexos, principalmente pela necessidade de exploragdo dos sentidos, item
relevante e fundamental no ensino musical. Sendo assim, € um campo disciplinar em
que nao € possivel uma abordagem somente pelo viés teorico, mas sim, se faz
necessario uma abordagem pratica, experimental e exploratoria.

As aptiddes e expectativas sobre o futuro profissional, Licenciado em Musica,
pode ser apreciado no trecho da Resolugao n° 2, de 8 de marco de 2004, que aprova

as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Musica:



Art. 3° O curso de graduagdo em Musica deve ensejar, como perfil desejado
do formando, capacitacdo para apropriagdo do pensamento reflexivo, da
sensibilidade artistica, da utilizagcdo de técnicas composicionais, do dominio
dos conhecimentos relativos a manipulagdo composicional de meios
acusticos, eletro-acusticos e de outros meios experimentais, e da
sensibilidade estética através do conhecimento de estilos, repertdrios, obras
e outras criagbes musicais, revelando habilidades e aptiddes indispensaveis
a atuagdo profissional na sociedade, nas dimensdes artisticas, culturais,
sociais, cientificas e tecnoldgicas, inerentes a area da Musica (BRASIL,
2004).

Conforme a Resolucdo n° 2, de 8 de marco de 2004, fica evidente a
necessidade de se inovar no ensino das disciplinas no curso de musica, ainda mais
tratando-se do ensino na modalidade a distancia. Assim, buscando este objetivo
maior, o uso de metodologias ativas neste processo se mostra muito eficaz e possivel.

No curso de Licenciatura em Musica na modalidade a distancia da UNITAU, a
equipe pedagodgica formada pelos docentes e coordenagdo sempre buscou realizar
agcdes no sentido de atingir a completude do ensino, proporcionando o
aprofundamento dos alunos e possibilitando o seu protagonismo, em uma abordagem
exploratoria das inumeras possibilidades de ensino e aprendizagem. Este aspecto se
torna relevante, considerando que hoje o aluno sera, em um futuro proximo, o agente
do seu préprio processo de aprendizagem. Assim, o aluno, futuro professor de musica,
deve vivenciar e experienciar, na pratica, a aplicagédo de metodologias criativas, ativas,
onde o processo leva o aluno a descoberta.

Ou seja, os professores devem dispor de estratégias que viabilizem o
aprendizado do aluno, que conduza a jornada pessoal do apreciagdo musical,
composicao e performance, tendo em vista a musica como experiéncia individual.
Sobre isso, Swanwick (2013), aponta a necessidade de uma educacgao criativa, de
inovagao e complexidade, que envolva o processo de educacao musical:

Aqui é necessario apresentar a minha prépria “teoria” da compreensao e
educagado musical, um projeto que foi minha preocupagao durante a escrita
de varios livros. Em resumo: a musica é compreendida quando os materiais
sonoros sao percebidos ou controlados, quando sdo combinados para criar
nuances expressivas, gestos que sdo por sua vez, ligados a relagdes de
repeticdo e mudanga, o que nds conhecemos como forma musical. Além
destes elementos observaveis, pode surgir um forte sentido de valor pessoal
e cultural, chamado diferentemente de “epifania”, “transcendental’,

“espiritual”’, “rasa”, “edificante”, “fluxo” e , sim, uma “experiéncia estética
(SWANWICK, 2013, p. 21-22).

a Diante dessas consideracdes, pretende-se aqui relatar uma experiéncia de
= como se pode efetivamente colocar em pratica essas questdes. Na sala da disciplina
Enn “Leitura e Escrita Musical”’, do Curso de Licenciatura em Musica, utilizou-se uma
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formatagcao limpa e objetiva dos conceitos e conteudos. O conteudo abordado foi
oferecido ao aluno de forma que ele tivesse uma vivéncia multipla e mista, por meio
de diversas abordagens sobre a mesma tematica. A sala explora a conceituagéao
tedrica, aliada a sua representagao musical auditiva, por meio de audios produzidos
que demonstram os conteudos apresentados anteriormente. Também sao utilizados
recursos audiovisuais, para a verificagdo dos conceitos. Assim, 0 aluno nao so6 |1, mas
ouve e Vvé, as técnicas e os conteudos inerentes as tematicas, explorando multiplos
sentidos.

A sala web é formada por quatro unidades, com tematicas complementares
entre si do conteudo a ser abordado. Cada unidade € composta por: conteudos
tedricos (livro-texto, e-book, entre outros); materiais complementares sobre a tematica
da unidade; atividades de fixagdo e a avaliagdo da unidade, sendo esta totalmente

pratica. Na figura 4 € possivel verificar a linguagem da sala e seus conteudos.

Figura 4 - Estrutura da Sala Web da disciplina Leitura e Escrita Musical, estrutura teérica, visual e

auditiva dos conteudos.

Para saber mais
Unidade | -

Iniciagdo a Letura e Escrita Musical

1‘"3

COMPASSO MUSICAL

Fonte: Nead-UNITAU (2021).

Destaca-se nesta sala a abordagem de aplicagdo de metodologia ativa no
desenvolvimento das atividades de fixacdo e avaliativas, sendo que nestas procura-
se explorar a reflexao, apropriacdo e resposta do aluno frente a tematica abordada.
Como exercicio exploratoério, € apresentado ao aluno uma situagao problema, em que
0 mesmo, utilizando-se dos conceitos apresentados, formula uma solucéo. Para tanto,
o aluno deve primeiramente, de forma individual, analisar e refletir sobre o caso
apresentado, formular suas observagdes e inseri-las no Férum da sala, onde os

demais alunos fardo o mesmo, de tal forma, que propicie uma troca de saberes e
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experiéncias e visbes. Esta atividade propicia uma maior interatividade entre os
alunos. Devem fazer uma composicéo, e ao postar, ser avaliado pelos demais alunos
e também dar um feedback sobre a composigédo dos colegas.

Outra atividade também desenvolvida nesta sala, foi a elaboragdao de uma
gravacao onde deveria ser atendido os problemas apresentados em uma composig¢ao
musical, esta por sua vez, deveria ser disponibilizada via youtube, como representada
na Figura 5, para acesso dos docentes e demais colegas; a composigao poderia ser
individual ou em grupo.

O resultado desta atividade foi surpreendente do ponto de vista da
interatividade e apropriacdo dos alunos da tematica. Nao s6 a verificagdo da
aprendizagem dos conteudos, mas o entendimento da resolugao de problemas, e a
construcao de repertorio a partir da elaboragao de projetos, ora individual, ora coletivo.
Também se verificou no resultado dos Projetos apresentados aspectos relacionados

a inovagao e a criatividade em sua elaborag¢ao e desenvolvimento.

Figura 5 - Apresentacéo final dos alunos da Sala Web.

SOLFEJO A DUAS VOZES
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Fonte: Nead-UNITAU (2021).

Este exemplo exposto acima foi um grande sucesso da implementacado de
metodologias ativas no ensino na modalidade a distancia, exigindo uma boa estrutura
metodoldgica, mas que uma vez incorporada a dinamica do ensino, os alunos se

apropriam e se tornam protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.
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Consideragoes Finais

Ao refletir sobre o uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem no contexto
da Educacdo a Distancia verificou-se diversos desafios, desde a resisténcia dos
docentes e discentes, até algumas limitagées encontradas nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, como o Moodle.

No entanto, quando ha compreensao da IES, dos docentes e dos discentes
da importancia da aplicagdo das metodologias ativas para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, é possivel realizar um
processo planejado e intencional, que possibilita um avango gradual em niveis de
complexidade.

Acredita-se que muitos dos desafios relatados neste trabalho estdo sendo
ultrapassados gradualmente na EAD-UNITAU, a partir da mudanga de cultura
organizacional da |IES, da compreensdo da relevancia do papel do docente como
mediador e do entendimento do discente da importancia de assumir o seu
protagonismo no processo de ensino e aprendizagem.

Verificou-se no relato das experiéncias de aplicacdo das metodologias ativas
que os coordenadores e docentes se preocuparam em assegurar ambientes mais
intuitivos, interativos e colaborativos para que os alunos pudessem aprender de forma
significativa, e que os projetos desenvolvidos estavam alinhados a uma concepgao de
ser humano e do contexto vivido pelos alunos. Tudo isso, possibilitou aos alunos
assumirem seu protagonismo no processo de ensino de aprendizagem e a

construirem seu proprio conhecimento.
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